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EPISTEMOLOGIA DE LA PEDAGOGIA
COMPARADA

Josep Maria Quintana Cabanas

Es conveniente que toda ciencia cuente con una reflexién
epistemolégica tendente a precisar su naturaleza cientifica, su
posicién dentro del sistema de las ciencias, su autonomia mas o
menos absoluta o relativa, y sus relaciones (de coordinacién, de
subordinacién, de aplicacién o de otro tipo) con respecto a las
demis ciencias. Bueno serd no exagerar en esto, pues a veces el
problema epistemoldgico es tan grande, que si uno empieza a
obsesionarse con él, se queda ya ah{ atascado, cuando en realidad
lo que interesa es salir de ese estadio y seguir el desarrollo de la
ciencia en su tarea de elaboracién de su objeto de estudio.

Pero esa reflexién se hace mds necesaria en ciencias que, como
la Pedagogia, no tienen nada claro su estatuto cientifico; y viene
a ser indispensable en 4mbitos cientificos en los que, como es el
caso del comparativismo, resulta problematico el poder hablar
de auténticas ciencias. A este Giltimo respecto es tanto lo que se
ha dicho, y a veces tan contradictorio, que no podemos excu-
sarnos de considerarlo con alglin detenimiento. Se han afirmado,
en efecto, cosas tan dispares como las siguientes:

La Pedagogia Comparada

— es una ciencia {(H. J. Noah, M. A. Eckstein);

— no es una ciencia (P. Rossellé);

— es s6lo un método (J. Tusquets);

— es una ciencia auténoma (1. L. Kandel);

— no es una ciencia auténoma {E. J. King, J. A. Lauwerys);
— es una ciencia interdisciplinaria (G. Z. F. Bereday);

— tiene un objeto propio (F. Schneider);
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— no tiene un objeto propio (V. Garcia Hoz);

— es una ciencia tedrica (J. L. Garcia Garrido, G. Z. F. Bereday);
— es una ciencia pragmética {B. Holmes, L. Froese);

— es una ciencia comparativa (M. A. Jullien de Paris;

— no es una ciencia comparativa (A, H. Moehlman, J. 8. Roucek);
— es Historia comparativa de la educacién (N. Hans);

— es Geograffa de la educacién (M. Debesse, G. Mialaret).

Ante semejante desconcierto no tiene uno miés remedio que
preocuparse un poco, y tratar de aclararse; sélo cuando haya
llegado a una posicién que le parece razonable y segura, podri
proseguir adelante, Pero el hecho de que se hayan tomado postu-
ras tan distintas! significa que hay ahf un problema arduo, una
cuestion dificil de dilucidar (quizds también influya la circuns-
tancia de tratarse de una disciplina joven, cuyo medio siglo de
existencia no ha sido aGn suficiente para que haya podido ma-
durar y llegar a una situacién estable)’. No abrigamos nosotros la
pretensién de resolver el enigma; pero si-que estamos dispuestos
a recorrer ese laberinto tratando de buscar la salida, Esta aven-
tura es, cuando menos, estimulante. Témese, pues, este trabajo
COMO Un merc ensayo, como una simple aportacién a un debate
que ha de quedar abierto. Uno de los resultados positivos que
puede tener es el establecer, a través de las numerosas citas de
autores, un poco de orden en las muchas cosas que éstos han
dicho, sefialando las principales lineas por las que discurre su
pensamiento y denunciando a veces posturas incongruentes o
afirmaciones insostenibles®. Nuestra copiosa aducci6n de textos

! Pedro Rossellé empieza con las siguientes palabras su conocido libro Lz teoria
de las corrientes educativas (La Habana, Centro Regional de la UNESCQO, 1960}): «Los
comparatistas en educacién se hallan en una situacidén especial. Saben que la
educacidn comparada existe (...). Y, sin embargo, no saben exactamente cudl es la
esencia y los limites de su especialidad. Los comparatistas més eminentes se¢ han
reunido varias veces, pero no han llegado todavia a ponerse de acuerdo para
formular una definicibn» {p. 11).

t Como muestra del insuficiente desarrollo que todavia muestra la Pedagogifa
Comparada, citemos el hecho de que no se habla de ella para nada en la importan-
te enciclopedia pedagégica italiana de catorce volimenes dirigida por Luigi Volpi-
celli (La Pedagogia, Milano, Societd Editrice Libraria, 1970-1972). En cambio, se le
dedicaba ya un articulo en la Enciclopedia della Pedagogia e defla Scuola (Roma, A.
Curcio, 1969).

! Procuraremos no abusar en la critica de textos que se muestran incoherentes;
como ejemplo podriamos mencionar el siguiente de George F. Kneller: «En
educacidén comparadar debemos reconocer que no puede haber un método compa-
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tiene también la finalidad de permitir al lector comprender me-
jor el hilo de nuestra investigacién y ofrecerle material directo
para que pueda juzgar por si mismo y llegar a sus propias con-
clusiones.

Respecto al método utilizado, hemos introducido una pequefia
novedad en relacién con el modo habitual de tocar ese tema. Los
manuales convencionales, en efecto, suelen discutirlo sélo desde
los presupuestos de la Pedagogia Comparada; nosotros, en cam-
bio, teniendo en cuenta que el método comparativo no es priva-
tivo de la Pedagogia sino que se da en muchas otras disciplinas®,
tales como la Psicologia Comparada, la Historia Comparada de
las Religiones, la Lingiiistica Comparada, etc., hemos hecho una
incursién en obras de todas esas materias para ver cémo se
enfoca allf la cuestion y poder sacar conclusiones vilidas también
para l2 Pedagogia Comparada®.

rativo mientras no exista un método educativo, y éste todavia no se ha estableci-
do. Es légico esperar que la educacidén comparada contribuya con su propia
experiencia a otros conocimientos mis amplios, de la misma manera que fa
educacién lo hace en la Filosofia». («Las perspectivas de la educacién comparada»
en MARQUEZ, A.D,, Educacicn Comparada. Teoria y metodologia, Buenos Aires, El
Ateneo, 1972, p. 87},

* El método comparative resulta muy apropiado en las ciencias de observacién,
no siéndolo, en cambio, en las de experimentacién {(que operan con aislamiento
de factores y control de variables). Como dice L& Thanh Khai, «el método
comparativo es un substituto de la experimentacion social en la medida en que
permite, en las condiciones dadas, separar las variables y las constantes y explicar-
lasn (L'éducation comparée, Paris, A. Colin, 1980, p. 15). Por esto se trata de un
método caracteristico de la Sociologia y demids ciencias sociales. La Pedagogia
Comparada, en concreto, parte de situaciones plurales: en palabras de J. Tusquets,
«la Pedagogia Comparada podriz definirse como la ciencia que recoge, plantea e
intenta resolver los problemas tedricos y pricticos de la educacién, inspirindose
en un auténtico pluralismo y empleando, en consecuencia, una metodologia
auténticamente comparativan. {«Ayer, hoy y mafiana de la Pedagogia Compara-
da» en Perspectivas Pedagdgicas, 35-36, 1975, pp. 365}

¥ Las obras que a este respecto hemos consultado han sido Jas siguientes. PRz
woRrsKl, A.; TENUE, H., The Logék of Comparative Social Inguiry, New York, Wiley
Interscience, 1970. EIBESFELDT IRENARUS, Etologla. Introduccion al estudic comparads
del comportamiento, Barcelona, Omega, 1974. RUTTER, C. Introduction & la géographie
générale comparde, Paris, Les Belles Lettres, 1974, James, E. Q., Introduccion a Iz
Historia comparada de las relsgiones, Madrid, Cristiandad, 1973, BALAND, B., L'ordre ef
le tempy. L'anatomie comparée et I'bistoire des vivants au XIX sitcle, Patis, J. Vrin, 1979,
FERNANDEZ LOpEz P. Aprendizaje e imagen corporal; andlists experimental en Psicologla
Comparada, Madrid, Universidad Complutense, 1980. RiCHELLE, M.; RuweT, J.-Cl,,
Problemes de méthodes en psychologie comparée, Patis, Masson, 1973. Davin, R, Tratado
de Derecho Civil Comparads, Madrid, Editorial Revista de Derecho Cotnparado,
1953. D1 PIeTRO, R., J., Language structures in contrast, Rowley, Massachussetts,
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Entre los muchos problemas epistemolégicos planteados en
torno a la Pedagogia Comparada hay uno fundamental y otros —
también importantes— que podriamos llamar complementarios.
En la serie de estos Gltimos estin el de la indole cientifica de la
Pedagogia Comparada (¢es un saber «explicativo» o «instrumen-
tal»?}, el de su finalidad ( {es una ciencia teorética o pragmatica?},
el de su relacién con la Pedagogia (¢es o no es una rama de la
Pedagogia?}, el de su nombre (¢ «Pedagogia Comparada», o «Edu-
cacién Comparada», u otra denominacién?) y el de su parentesco
con otras Ciencias de la Educacién {{serd parte de la Sociologia
de la Educacion, o de la Politica Educacional, o serd Geografia de
la Educacién?}. Sobte todos esos puntos daremos nuestra opi-
nién razonada, pero ante todo sobre el problema primero y
basico: ¢Es la Pedagogia Comparada una ciencia o sélo un mé-
todo? ¢Cull es su verdadero objeto? ¢{Qué concepto debemos
formarnos de ella? ¢Cuil es su definicién? Aqui esta el nudo
gordiano de la Pedagogia Comparada, que intentaremos desha-
cer poniendo las cosas en claro y dando a esta cuestidén una salida
original, que nos parece no sdlo vilida y ajustada tanto a los
planteamientos tedricos como ficticos sobre los que se mueve el
problema, sino también adecuada a lo que es la Pedagogia Com-
parada, y capaz de reconciliar las dos soluciones clasicas y opues-
tas que, hasta el dia de hoy, vienen dividiendo 2 todos los compa-
ratistas.

Comenzaremos por el estudio de este tema decisivo.

EL OBJETO DE LA PEDAGOGIA COMPARADA

Los dos grupos de opinién a que hacemos referencia pueden
esquematizarse asf; A} Los que afirman que la Pedagogia Com-
parada es una ciencia auténoma porque posee un objeto propioy
concreto, a saber, el estudio comparativo de los séstemas educativos
(sobre todo actuales) de los distintos paises. B) Aquellos para quie-
nes la Pedagogia Comparada representa Gnicamente iz aplicacion
de un método, a saber, el método comparativo, a cuestiones de
cualquier indole que se plantean dentro de la investigacién peda-
gbgica, siendo la Pedagogia la Ginica ciencia de la que aqui puede

Newburi, 1978, PaLmeRr, L. R., Introduccion critica a la lingiifstica descriptiva y compara-
da, Madrid, Gredos, 1975, SzEMERENYI, O. Intreduccitn a la lingiifitica comparativa,
Madrid, Gredos, 1978. BURGSCHMIDT, E. Konfrastive Lingnistik Dentsch/Englirh, Min-
chen, Max Hueber Vg, 1974,
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hablarse, Para estos Giltimos la Pedagogia Comparada no tiene
objeto propio ni es, por consiguiente, una ciencia, sino sélo u»
método. {Sin duda este planteamiento dicotémico resulta, no sélo
simplificado, sino incluso simplista teniendo en cuenta la com-
pIe]Idad real que ofrece el problema. Pero actuamos asi por
razdn de método; aparte de que las otras alternativas y los res-
tantes matices ya irdn apareciendo ocasionalmente a lo largo de
nuestro estudio).

Procederemos a una exposicién y a un anilisis detallado y
documentado de ambos puntos de vista.

A} Posicion que atribuye a la Pedagogia Comparada un objeto
restringido y propiv

Es muy comun el sostener, con J. L. Garcfa Garrido, que «la
Educacién Comparada es el estudio comparado de los sistemas
educativos operantes en el mundo de hoy»®. Es lo que ya mucho
antes habfan pensado algunos fundadores modernos de esta dis-
ciplina, tales como L L. Kandel, N. Hans, y F. Schneider, pero
sobre todo el padre de la misma, M.-A. Jullien de Paris, cuyo
testimonio ha de tener indudablemente un considerable peso
especifico. He aquf sus palabras:

Se tratarfa de organizar {...} una Comisién especial de educacién, poco
numerosa, compuesta de hombres encargados de recoger (...} los materia-
les de un trabajo general sobre los establecimientos y los métodos de
educacién y de instruccidén de los diferentes estados de Europa, cotejados y
comparados entre sf bajo este aspectc’.

Son muchos los autores contemporéneos {J. Idemburg; G. Z. F.
Bereday; E. J. King...) que se sitiian en esta linea, y en particular
Brian Holmes® y los siguientes:

Joseph A, Lanwerys: «La Pedagogfa Comparada es la parte de la
teoria de la educacién que concierne al anilisis y a las interpreta-

¢ GARCIA GARRIDC, ]. L., Educacrén Comparada, Fundamentos y Problemas, Madrid,
Dvykinson, 1982, p. 89.

" JULLIEN DE PARIS, M. A., Esquisse d'un ouvrage sur I'¢ducation comparde, Paris,
Societé pour I'Education élémentan‘e 1817. Genéve, Burean International de
I'Education, 1962, p. 8.

¢ (f HoLmss, B. «Comparative education», en The Encyclopedia of Education, vol.
2, U.5. of A., MacMilian Co. & The Free Press, 1971, pp. 357-363.
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ciones de las diferentes pricticas y politicas en materia de educa-
cién en los diferentes paises y diferentes culturas»®. :

H. J. Noah: M. A. Eckstein: «La Educacién Comparada forma
parte de un plan méas amplio para explicar los fenémenos, prime-
ro dentro de los sistemas e instituciones educacionales; y segun-
do, abrazando y vinculando la educacidon con su ambiente social»®.

A. Vexliard: «La Pedagogia Comparada es una disciplina que
investiga y tiende a extraer conocimientos nuevos, de orden
tedrico y prictico, por medio de la confrontacién de dos o mis
sistemas de educacién en uso en diversos paises, regiones o en
distintas épocas histOricas; la comparacién consiste en descubrir y
analizar las similitudes y diferencias entre distintos sistemas de
educacién, entendiendo por esto la organizacién, la estructura y
la administracién de la ensefianza, asf como también los progra-
mas, los métodos pedagégicos, didicticos y de control que se
usan en los diversos niveles y especialidades de la ensefianza»!!.

J. L. Garcla Garride: «Esti claro que la Educacién Comparada
necesita contar, ademis de con una metodologia propia, con un
objeto especifico de estudio que, naturalmente, no puede ser la
educacién en general o todo lo que de algin modo pertenece al
ambito de la educacién. La mayor parte de los grandes compara-
tistas han visto que ese objeto especifico no puede ser otro que
los sistemas educativos, los sistemas pablicos de educacién»'?.

A estas posiciones tericas se suma la posicidn tedrica y practi-
ca de una ingente cantidad de profesionales de la Pedagogia
Comparada que, en organismos internacionales como la UNESCO
{con los Institutos de Hamburgo y Frankfurt}, o en instituciones
de reconocido prestigio como la Oficina Internacional de Educa-
cién (B.L.E.) de Ginebra o el Consejo de Europa, no hacen otra
cosa que dedicarse al estudio comparativo de los sistemas educa-
tivos del mundo actual. Constituyen una legién operante que, a
través de sus publicaciones, de los congresos y de su gremio

* LAUWERYS, J. A., «La pedagogia comparada: su desarrollo, sus problemas» en
DEBESSE, M.; MIALARET, G., {ed.), Pedagogfa Comparada, vol. I, Barcelona, Oikos-
Tau, 1974, p. 19.

¥ Noag, H. J.; EcksTaIN, M. A., La ciencia de la educacidn comparads, Buenos Aires,
Paidés, 1970, p. 164

W VEXLIARD, A. Pedagogta Comparada, Métedos y Problemas, Buenos Aires, Kape-
lusz, 1970, p. 18

2 GARCIA GARRIDO, J. L., «Presente y futuro de la Educacién Comparadan, en
Annari 1 de la Seccié de Cigncies de 'Educacio, Universitat Autdnoma de Barce-
lona, 1 {1981}, p. 173,
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cientifico, ha impuesto un concepto funcional y bien definido de
Pedagogia Comparada (y, ademds, muy ttil y oportunc dentro de
ciencias de la Educacidn tales como la Politica o la Planificacién
Educacionales). Es ésta una realidad que se impone por la fuerza
de los hechos; serd acertada o no (nosotros pensamos que no)
desde los presupuestos epistemolégicos de la Teorfa de la Cien-
cia, pero llega un momento en que {como ocurre igualmente en
el lenguaje, en que la prictica acaba por consagrar expresiones
gramaticalmente incorrectas) es lo universalmente aceptado y,
de aqui, pasa a ser lo oficial y lo legitimo, lo admitido por la
comunidad cientifica (y tengamos presente que es éste uno de los
requisitos que debe poseer una ciencia para ser reconocida como
tal).

Por si esto fuera poco, recordemos que muchas de las llamadas
ciencias «comparadas» (y a las que nadie discute tal apelativo) se
hallan en este mismo plan (nos referimos a todos los libros
mencionados en la nota 5): tienen un objeto de estudio, que
consideran como propio y diferencial, y se constituyen as{ como
ciencias auténomas, como una rama mds de la respectiva ciencia
general. Creemos que este hecho autoriza, ya de por si, laactitud
que en Pedagogfa Comparada adoptan los tratadistas que hemos
mencionado; o, cuando menos, la justifica o explica. No es posi-
ble, pues, descartarla por impropia —como hacen los del segun-
do grupo que ahora sefialaremos— y habtd que tenerla muy en
cuenta a la hora de establecer el concepto de Pedagogia Comparada.

Como apostilla a este apartado, recordemos que hay compara-
tistas auténticos, es decir, que tratan de hacer estudios efectiva-
mente «comparativos», relativos a los sistemas educacionales;
mientras que otros, por el contrario, pretenden hacer una Peda-
gogfa Comparada que no compara nada, pues se limitan a una
«descripcién» de tales sistemas, yuxtaponiéndolos unos a otros
sin mis, como hacen por ejemplo A. H. Moehlman y J. S. Roucek®.
Esto dltimo, claro éstd, todavia se entiende menos; pero tenga-
mos presente no s6lo que es lo que hacen asimismo otras ciencias
" «comparadas»'*, sino que también, por el propio criterio anterior,
habra que llamar a eso ciencias comparadas si as{ se establece,
port la fuerza de la tradicién, en la comunidad cientifica.

1 Véase el libro de MoEHLMAN, A. H., ROUCEK, J. 5., Cemparative Education,
Nueva York, The Dryden Press, 1957.

14 E] libro de Carl Ritter Introduction & la géographie générale comparde (Paris, Les
Belles Lettres, 1974) viene a ser, en realidad, una simple Geografia General,
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B) Posicion gue atribuye a la Pedagogta Comparada un obfeto
amplio y no privativo de ella

Son numerosos los autores que se niegan a admitir que en
Pedagogia debamos limitarnos a usar el método comparativo
s6lo en investigaciones referentes a los sisternas educacionales de
los paises cuando, en realidad, son muchisimas las cuestiones de
otro tipo que pueden y deben resolverse también con el empleo
del comparativismo. Encuentra éste, en efecto, una amplia aplica-
cién tanto en temas de Didictica, de Sociologfa de lz Educacién
o de Filosofia de la Educacién como en la Organizacién Escolar,
la Educacién Especial y demas Ciencias de la Educacién. Como
ejemplo curioso podriamos citar el de algln autor que niega tal
posibilidad de la Pedagogia Comparada siendo asf que, incons-
cientemente, la estd empleando, por ejemplo, para discutir y
establecer el propio concepto de Pedagogia Comparada (que ha
de partit, necesariamente, de una confrontacién entre las diver-
sas concepciones vigentes)'s,

El empleo del método comparativo en las Ciencias de la Edu-
cacién estd muy generalizado, y es éste el motivo de que se use
también en el tema de los sistemas educacionales de los paises.
Pero no exclusivamente. Sin embargo, los autores del grupo ante-
rior se empefian en que $6lo ha de hablarse de Pedagogfa Com-
parada en el primer caso. {Y qué se estd haciendo pues —pre-
guntamos nosotros— en el segundo? Naturalmente se estd hacien-
do, quiérase o no, «Pedagogia», y «comparada». Ahora bien, si se
decide que s6lo a lo primero se lo llamard Pedagogia Comparada,
eso es ya una solucién voluntarista y convencional (que es la que en
realidad adoptan los autores del primer grupo), frente 2 la solu-
cion logica {que es la correspondiente a los representantes del
segundo). Pero antes de proseguir este razonamiento y sacar sus
consecuencias —que nos llevarin a la formula «compleja» de
Pedagogia Comparada que pretendemos elaborar en el presente
estudio— serd bueno que oigamos a los autores de este segundo

grupo (a los que deberfamos afiadir muchos otros, como por
j. F. Hilker):

3 Leonard Froese: «Las concepciones, diferentes en cada pais, sobre la tarea, el
concepto y el método de la Pedagogia Comparada son un tema que debe dilucidar
la propia Ciencia comparada de la educacién, Debe ésta por tanto constituirse a st
misma en objeto de comparacién» («Vergleichende Erziehungswissenschaftn,
en GROOTHROFF, H. H.; Pidapogtk, Frankfurt am Main, Fischer Biicherei, 1964, p. 334).
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V. Garcia Hoz: «Después de esta riapida visién sobre el campo
de la Pedagogia Comparada podemos sacar la conclusién de que
este tipo de conocimientos no tiene una materia determinada
dentro del campo de la educacidn, sino que se extiende a todas
las manifestaciones del proceso educativo»’s,

B, Orizio: «La Pedagogia Comparada estudia los hechos educa-
tivos y las teorias pedagdgicas mediante su confrontacién, reve-
lando sus rasgos especificos y los elementos comunes»; es «el
discurso sobre la educacién mediante la comparacién»*’,

P. Rossells utiliza ya el método comparativo para resolver el
problema pedagégico de establecer la definicién de Pedagogia
Comparada, y como resultado propone ésta: «Es la aplicacién de
la técnica de la comparacién al estudio de determinados aspectos
de los problemas educativos»’®. Recuerda que los estudios de
Pedagogia Comparada se han aplicado a resolver cuestiones de
teorias pedagdgicas, planes y programas, métodos y estructuras
de ensefianza,

F. Schneider: «La Pedagogia Comparada aplica también el mé-
todo comparativo a resultados estadisticos en el terreno pedagd-
gico. Se comparan, por ejemplo, los gastos de construccién y
mantenimiento de las escuelas, el costo de las escuelas por habi-
tante, las cifras de frecuentamiento de las escuelas, el término
medio de ausencias, la duracién de las clases y de las vacaciones,
el nimero total de estudiantes de cada materia en los diferentes
paises, ete»s.

A. D. Mdrguez: «En tanto se trate de un problema pedagdgico
o educativo, estudiado en forma comparada, pertenece al campo
de la Educacién Comparada, sea cual fuere la disciplina o ciencia
auxiliar cuya contribucién se requiera: filosofia, historia, esta-
distica, antropologia, psicologia, sociologia, politica 0 economia?

E. J. King: La Educacién Comparada «no estd confinada al
estudio de los sistemas escolares, o de cualquier otro tipo de
«factores» singulares, asi como no es una descripcién inerte de
pracncas e instituciones educativas extranjeras (...). La Educa-
cién Comparada estd interesada en las pecuhandades del proceso

¥ Garcia Hoz, V., Principios de Pedagogia sistemdtica, Madrid, Rialp, 1960, p. 382.

Y Orizie, B., Pedagogic Comparativa, Brescia, La Scuola, 1977, pp. 15 ¥ 35.

B Op oot poll.

¥ SCHNEIDER, F., La Pedagogsn de los pueblos, Barcelona, Herder, 1964, pp. 23ss,
2 MARQUEZ, A. D,, 0p. ¢iz, p. 17.
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educative, del proceso total; nuestro problema es la conducta
humana»?'. '

A M. Kazamias; B, C. Massialas: «El contenido de la Educacién
Comparada es coextensivo con €l contenido de la educacién
misma {...} se interesa por la interaccién entre tres unidades: un
maestro, un alumno y un plan de estudios, en un ambiente a la
vez formal e informal»?,

J. Tusquets: Pedagogia Comparada es «la ciencia que plantea e
intenta resolver los problemas educativos, valiéndose del méto-
do comparativo, aplicado cientificamente y acomodado a la natu-
raleza de dichos problemas en general y de cada rama de ellos en
particular»?®’,

Lé Thanh Khoi: «La Educacién Comparada puede ser definida
como la ciencia que tiene por objeto distinguir, analizar y expli-
car las semejanzas y las diferencias existentes entre los hechos
educativos y/o sus relaciones con el entorno (politico, econdmi-
o, social, cultural), y averiguar las leyes eventuales que los rigen
en las diferentes sociedades y en diferentes momentos de la
historia humana»?®.

Seglin este modo de ver, la Pedagog{a Comparada no tiene
objeto propio: sus temas de estudio son los temas mismos de la
Pedagogia, llamada «comparada» cuando éstos se elaboran va-
liéndose del método comparativo, Propiamente hablando se hace
«comparativismo pedagégico», y no hay aqui «Pedagogia Compa-
rada» sino, simplemente, «Pedagogia». La consecuencia, ya se
adivina, es que la Pedagogia Comparada no es una ciencia propia-
mente dicha ni auténoma, sino simplemente un método pedagogico.

Supuesto que, no obstante, nos empefiemos en hablar de «Peda-
gogia Comparada», habremos de reconocer, cuando menos, que
carece de un objeto privativo de ella, puesto que su objeto es
casi tan amplio como el de la propia Pedagog{a. Los sistemas
educacionales de los paises podrin ser estudiados comparativa-
mente, por supuesto: pero como #z obfeto mds de la Pedagogia
Comparada, no como ¢/ objeto de la misma.

"

¥ KING, E. J., «El propésito de la educacién comparada» en MARQUEZ A. D., op. 32,
p- 65.

32 KAZAMIAS, A. M.; Mass1atas, B. G., Tradicidn y cambio en la educacidn. Estudso
comparativo, México, Uteha, 1968, p. 27s.

B TUSQUETS, J., Teorta y practica de la Pedagogls Comparada, Madrid, Magisterio
Espafiol, 1969, p. 18.

M L THANH KHO1, L'éducation comparée, Paris, A. Colin, 1980, p. 42,
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CONCEPTO RESTRINGIDO Y CONCEPTO AMPLIO DE LA
PEDAGOGIA COMPARADA

En nuestra opinién —ya lo hemos insinuado antes— este se-
gundo grupo de autores tienen, en favor de su concepto, toda la
raz6n 1égica y epistemoldgica, es decir, tienen «la razén». Los del
primer grupo podrin llamar Pedagogia Comparada a lo que quie-
ran, y hasta con fundamento?, pero jamis podrin negar que
estos segundos estén haciendo, a2 su manera —y con tanta o mis
propiedad que ellos, y por el mismo motivo que ellos— Peda-
gogia Comparada, reconociendo con 8. B. Robinson que el estu-
dio de los sistemas educacionales de los paises «sélo puede es-
timarse actualmente como contribucidn al trabajo propio de la
Pedagogia Comparadan?®®, es decir, como mera parte de la misma.

Por lo que vemos, los autores del segundo grupo, al entender
que la Pedagogia Comparada se aplica a multitud de cuestiones,
se forman de la misma un concepto mucho mds amplio que los
del primer grupo, que restringen su propio objeto a la sola area de
los sistemas educacionales. Semejante limitacién y exclusivismo
nos parecen cosa arbitraria, y lo mismo a R. David, quien, desde
el campo del Derecho Comparado —~donde por lo visto se dan
discusiones anilogas— hace un severo reproche a los que piensan
como los de nuestro primer grupo; véanse sus palabras (que nos
las podemos aplicar literalmente, cuidando s6lo de leer «Peda-
gogia Comparada» donde se dice «Derecho Comparado»):

El método comparativo puede emplearse por los juristas con los fines
mas diversos (...). Lo que no es legitimo en modo alguno es pretender
acaparar lz expresidn de Derecho Comparade vy no autorizar la comparacién
de los Derechos mis que en provecho de una sola de las aplicaciones
posibles del método comparativo en la esfera juridica. Ahora bien, esto es
precisamente lo que se ha inrentado hacet, y 1o que constituye el fondo de

¥ Pues de los sisternas educacionszles pueden hacer verdadero objeto cientifi-
co, 8i es cierta esta afirmacién de Filipo Selvaggi: El objeto de la ciencia es «el
ente susceptible de definicién operativa: objeto de la ciencia en sentide estricto
es 56lo todo aquello que puede ser apreciado mediante los sentidos y los instru-
mentos, sea directamente o indirectamente, es decir, mediante el razonamiento
hipotético-deductivo y el cilculo matemdtico. Lo-que no puede ser deducido o
controlado mediante la experiencia ni directa ni indirectamente podrd ser objeto
de otras formas de conocimiento humano —filoséfico, religioso, artistico—, pero
no de la ciencia en sentido estricton, En ANTISERDS, D), of af., Epittemologia ¢ ricerca
pedagogsca, Roma, LAS, 1976, p. 52,

® ROBINSCN, S. B., «Pedagogia Comparada», en SPECK, ].; WEHLEN, G., Concep-
tos fundamentales de Pedagogia, Barcelona, Herder, 1981, p. G65.
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las discusiones referentes a la definicién y el objeto del Derecho Comparado.

Olvidando que el Derecho Comparado no es sino un método, susceptible
de las mis diversas aplicaciones, se pretende hacer de él una ciencia con
objeto propio, con exclusion de las demds, y se quieze reservar ¢l nombre
de comparatistar a quienes investigan ese objeto asf diferenciado. Natural-
mente, no hay acuerdo en la eleccién de un objeto o materia para la
pretendida ciencia del Derecho Comparado, Esa eleccién es arbitraria nece-
sariamente, ya que esti guiada ante todo por el interés especial que su
autor pone en una u otra materia®,

Parece, pues, que podemos zanjar la cuestidn en favor de los
autores del segundo grupo. Pero el asunto no es tan sencillo:
porque si 2 estos les asiste —como deciamos— la fuerza de la razén,
a los primeros les asiste la fuerza de los hechos, o, si se quiere, de
la tradicién y del consenso de la comunidad cientifica. Y esto no
es de despreciar, porque esto se impone,

A nuestro entender, desde las razones del segundo grupo no
puede descartarse olimpicamente la realidad representada por
los del primero, como desde éste tampoco se puede negar que a
aquel le asista la l6gica en sus pretensiones. Ante tal situacién no
cabe otra salida que un compromiso entre ambas posiciones, -
reconociendo el derecho de ambas y llamando Pedagogia Com-
parada a las dos cosas, pues las dos llevan tras de sf una prolijay
valiosa labor cientifica realizada. Nos advirtié P. Rossellé que
son dos las formas de averiguar lo que es la Pedagogia Compara-
da: una a priori, deduciendo por légica su estructura; y otra
realista, deduciéndola empiricamente de los hechos existentes
(lo triste es que a veces ambas maneras no coinciden, como es €l
caso de la Pedagogia Comparada). Ya en 1955, en la Conferencia
Internacional de Hamburgo, muchos miembros sostuvieron que
el intento de reducir a uno solo los varios conceptos existentes
de Pedagogia Comparada mas bien perjudicar{a a esta disciplina
que la beneficiaria.

Siguiendo esta recomendacién, somos partidarios de estable-
cer un compromiso entre ambas concepciones de Pedagogia
Comparada, elaborando de la misma un concepto complejo que
englobe a las dos y convenga a ambas. Pero entiéndase bien que
vamos a hacerlo no por mero criterio conciliador de politica
cientifica, sino llevados por la peculiaridad 16gica de la propia
cuestién. Salta a la vista, en efecto, que lo que hemos llamado
objeto amplio y objeto restringido de la Pedagogfa Comparada

¥ Davip, R., Tratado de Derecho Civel Comparado, Madnd Ed. Revista de Derecho
Privado, 1953, p. 6.
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pertenece en ambos casos a un mismo universo de discurso, y de
modo que el Gltimo queda conceptualmente incluido en la ex-
tension lGgica del primero: resulta, pues, que el concepto restrin-
gido de Pedagogia Comparada se halla comprendido dentro de su
concepto amplio, de Ia misma manera que la especie en el géne-
ro, es decir, formando una sola unidad légica. Con esto cabe
hallar de un solo concepto de Pedagogia Comparada, aun cuando
se trate de un concepto complejo; y cabe, por ende, definir la
Pedagogia Comparada con una sola definicién, aun cuando habra
de ser multicomprensiva.

En definitiva, y como resumen, la definicién que proponemos
es la siguiente: Pedagogia Comparada e el estudio comparativo
de las cuestiones pedagdgicas de diverso tpo, y en particular de
los sistemas educacionales de los diferentes pastes. Segin esto,
los autores que hemos llamado del primer grupo se forman un
concepto restringido de la Pedagogia Comparada, y los del se-
gundo grupo un concepto amplio; y ambos se forman un concep-
to mids o menos (los del primer grupo, mas; los del segundo,
menos) equivocado o truncado cuando prescinden de la concep-
cién del otro grupo.

No andaba lejos de este modo de ver F. Schneider cuando
escribid:

La Pedagogia Compatada es la ciencia que, mediante la comparacion de
hechos pedagdgicos en un sentido estricto o en un sentido cultural mds
amplio, pertenecientes al pasado o a la actualidad, al pais propio o a paises
extranjeros, trata de responder a cuestiones pedagdgicas individuales (ide-
grificas), o de establecer conceptos pedagdgicos y leyes universales (nomo-
téticas)™,

LA PEDAGOGIA COMPARADA COMO MERO
«COMPARATIVISMO PEDAGOGICO»

Aun cuando hemos conciliado los dos puntos de vista contra-
puestos, no se olvide que lo hemos hecho sélo por un afin de
salvar esa realidad cientifica contundente que representan los
autores del primer grupo, y que debia ser salvada; o sea, que hemos
actuado asf por la «fuerza de los hechos», segiin decfamos. Pero
en ningiin momento hemos ocultado que nuestra simpatia episte-
molégica se inclinaba en favor de los del segundo grupo: para

* SCHNEIDER, F., Lz Pedagogiz de los pueblos, op. cit., p. 26.
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nuestro auténtico modo de ver, Pedagogia Comparada es el estudio
comparative de las cuestiones pedagogicas de diverso tipo, sin mds, En esto
queda ya dicho todo cuanto es necesario decir; lo demds va ahi
dentro.

Y ahora que ya tenemos zanjada la cuestidén, permitasenos
radicalizar mds nuestro punto de vista y, en aras de una verda-
dera explicacién epistemolégica, presentarla en toda su desnu-
dez tedrica. Es necesario hacerlo por exigencias del propio pen-
samiento y, ademds, porque de ahf saldrin principios y conse-
cuencias que fundamenten algunas posteriores aseveraciones y
propuestas.

Nuestra conviccién mas intima es que —digiémoslo con pala-
bras de J. Tusquets «la Pedagogia Comparada es sustancialmen-
te un método»: «concebimos esta disciplina en funcion de su
método y del espiritu que induce a aplicarlo»®®, Asf piensa la «es-
cuela de Barcelona», a la que pertenece también A. Sanvises y el
propio autor de estas lineas, tanto por su formacién académica
como por su ubicacion geogrifica y su linea de pensamiento®.

Deciamos que el objeto de la Pedagogia Comparada se con-
funde con el de la Pedagogfa. Es decir, no tiene objeto propio; es
s6lo un método, no una ciencia. Asi lo reconocieron numerosos
comparatistas de diversas nacionalidades que asistieron a las Jor-
nadas de Educacién Comparada de Sevres {(1971). Desde su pers-
pectiva del Derecho Comparado, R. David opina exactamente lo
mismo:

El Derecho Comparado no lleva en si mismo su propia finalidad; son los
civilistas, los penalistas, los fil6sofos del derecho, los constitucionalistas, ,
los que deben hacer uso —cada uno en su rama de estudios— del método
comparativo para penetrar mejor en los principios, en las tendencias y las
posibilidades de mejorar el Derecho en que estin intetesados. {...). El
Derecho Comparado no es en definitiva otra cosa que un método determi-
nado: el comparativo o aplicado en la esfera de las ciencias juridicas™.

Dentro de los tratadistas de Pedagogia Comparada esta creen-
cia es frecuente, como vemos por ejemplo en J. M. Villalpando™
y en L& Thinh Khbi, para quien:

¥ TUSQUETS J., 8p. ¢#t, pp. 18 y 12,

¥ ¢f TUSQUETS, ]., «Ayer, hoy y...», art. cit,, pp. 363s.

N Trarado de Derecho Civil Comparads, ap. cit, pp. 10 y 39.

1 VILLALPANDO, I. M., Lénear generales de Pedagogia Comparada, México, Universi-
dad Auténoma de México, 1961, p. 51.
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La Educacién Comparada no es una disciplina cientifica, pues una disci-
plina se define por un objeto, conceptos, métodos y un lenguaje propios. 8i
bien el objeto existe, los conceptos, los métodos y el lenguaje son tomados
de otras disciplinas, segfin el caso. Se trata mas bien de un dominio o de un
campo de estudio en el cual pueden diversos especialistas interesarse, por
carecer de métodos especificos™,

Este autor no deja de ser problemitico en sus afirmaciones,
pues niega que la Pedagogia Comparada sea ciencia al propio
tiempo que le reconoce un objeto peculiar. Pero, écudl es este
objeto? Segiin él es la comparacidn de los hechos educacionales y
de las relaciones que los unen a su medio. Pero si argiiimos
nosotros que la «comparacién» no es un objeto, sino que es
precisamente un método, tendremos ya resuelto el enigma, al
tiempo que apareceri aun mis fuerte la aseveracién del cardcter
puramente metodolégico del comparativismo.

Para autores como I, L, Kandel, N. Hans y J. A. Lauwerys la
Pedagogia Comparada es algo mds que un método, pues es una
ciencia auténoma. F. Schneider llega incluso a decir que le con-
viene setlo, pues si no fuera m4s que un método la Universidad le
cerrar{a sus puertas y no le concederia el honor de figurar en los
planes de estudio. Creemos que esta (ltima opinién estd un poco
fuera de lugar, pues si bien en la Universidad sélo se ensefia y
estudia la ciencia (afirmacién ésta que en los tiempos actuales
parece cada dia menos exacta), no quiere eso decir que las asig-
naturas hayan necesariamente de ser todas ellas ciencias con
estatuto propio, pues a menudo no son mas que «disciplinas cienti-
ficas» que, por cierto, aun as{ pueden ser bisicas en el curriculo
de formacién del alumno. Tal es precisamente lo que ocurre con
la Pedagogia Comparada en la formacién cientifica del pedagogo.

Pero las afirmaciones de R. David son tajantes. Oigémosle de
nuevo en su empefio de dejar bien clato que el comparativismo
no constituye una c':iencia, por carecer de objeto propio:

El Derecho Comparado no puede reivindicar el cardcter de disciplina o
ciencia auténoma (...). Utilizar el método comparativo para esclarecer la
historia de las instituciones no es hacer Derecho Comparado, sino Historia
Comparada de las instituciones, o en su caso de etnologia juridica, Emplear-
lo para establecer las leyes del progreso de 1a sociedad es hacer Filosofia del
Derecho © Sociologia, pero no Derecho Comparado {...). Y si es para
aclarar las soluciones o las tendencias de su Derecho nacional es hacer
Derecho civil a fondo y comparade, pero esto no es Derecho Comparado
{...}. Tales son las dos criticas a que se exponen los autores cuando se

B L'éducation comparée, 0p. cit, p. 35.
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esfuerzan en definir el Derecho Comparado y delimitar su esfera de accidén.
Unos intentan acaparar el Derecho Comparado (son los autores que hemos
llamado del primer grupo} y empujados pot sus pasiones o sus intereses,
confundirlo con una o varias de las posibles aplicaciones del método com-
parativo. Otros (los del segundo grupo}, de un modo aparentemente mis
cientifico, distinguen del Derecho Comparado todo lo que es propio de
otra ciencia (de otra rama de la Pedagogia), y se ven llevados, asi, necesa-
riamente a reducir el campo del Derecho Comparade hasta un punto en
que acaba por desaparecer. Y sin embargo la conclusion a que este segundo
grupo de autores no se atreve a Hepgar es la finica correcta: ¢l Derecho
Comparado no existe, y tampoco existen ni pueden existir comparatistas que
no sean mis que tales {(dado que una ciencia comparada no tiene ux objefo
propio}. Lo que existe es la posibilidad, y 2 menudo el deber, de emplear el
método comparativo en las ciencias juridicas™.

Si la Pedagogia Comparada no es una ciencia no es Pedagogia
propiamente dicha, ni parece l4gico, por consiguiente, que se le
llame Pedagogia Comparada. Nosotros propondriamos que a esa
disciplina cientifica se la llamara, mis bien, «Comparativismo
pedagégicon. Pero de esto hablaremos ya mds adelante.

Aludamos ahora a una afirmacién segin la cual «la Educacién
Comparada no es una disciplina, sino que se sitGa en la intersec-
¢ién de todas las demis»®®. Eso es tanto como decir que la Peda-
gogia Comparada ha de ser «considerada como un dominio de
estudio de cardcter esencialmente interdisciplinario»®s. Son varios
‘los autores que se expresan en estos términos, entre los que cabe
mencionar a algan clasico, como G. Z. F. Bereday:

Ninguna cuestién de la Pedagogia Comparada puede describirse en tér-
minos de una sola disciplina {_..}. Los pedagogos comparativos deben pro-
curar utilizar los métodos de diversas disciplinas®,

Esto es explicado por el profesor A, Sanvisens mostrando como
ta Pedagogia Comparada tiene que ver con la Planificacién Edu-
cacional, €l internacionalismo educacional, la Sociologfa de la
Educacién, la Economia de la Educacién, ett. Pero, a nuestro
entender, estas relaciones de la Pedagogia Comparada con otras
materias revelan no que ella es una ciencia interdisciplinaria, sino
que es un puro método utilizado en todos los estudios educacio-

% Tratado de Derecho Civil Comparado, op. cit., pp. 7s.

¥ L& TuAnH Kali, op. off, p. 40.

% . MARQUEZ, A. D., «El puesto de la Educacion Comparada en las Ciencias dela
Educacién», en Perspectrvas Pedagdgicar, 47-48 (1981), p. 146.

% BEREDAY, G. Z. B., Ef método comparative en Pedagogia, Barcelona, Herder, 1968,
p. 22.
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nales que haga falta. Por otro lado, esa pretendida interdisciplina-
riedad s6lo podtia atribuitse a la Pedagogia Comparada en su
concepcién restringida de estudio de los sistemas educacionales
de los paises, pero no como metodologia comparativa en general.

EL CARACTER «EXPLICATIVO» DE LA
PEDAGOGIA COMPARADA

Quienes pretenden que la Pedagogia Comparada es una cien-
cia no les basta, seguramente, que les sefialen un objeto y un
método. La ciencia clasica, la ciencia sémpliciter, tiene como nota
caracteristica el ser una «explicacién» de la realidad (por eso, por
ejemplo, la Pedagogia ve discutido su estatuto cientifico, al ofre-
cérsenos mis como una tecnologia que como una explicacién).

¢Y la Pedagogia Comparada? Si se limita a mostrarnos las dife-
rencias entre hechos, es decir, se le compete una funcién sélo
«descriptiva», en tal supuesto no queda nada clarc que le conven-
ga la categoria de ciencia. Por eso algunos autores, como F. Schnei-
desr, han puesto el acento en que la Pedagogia Comparada, mis
que mostrar las peculiaridades de los sistemas educacionales,
ha de explicar el porqué de las mismas, y en particular su origen,
su razbn de set, la ley por la cual han salido como son.

Tras esta sugerencia, son numerosos los tratadistas que se han
disparado a expresarse en parecidos conceptos:

S. B Robinsohn: «La comparacién, como método de ciencias
sociales, tampoco en Pedagogia se detiene en la contemplacién
de estructuras, sino que avanza al examen y explicacién de los
procesos, es decir, de las formas y condiciones de la funcién de
instituciones e instrumentos, referidos a fines funcionales. De
ahf que la explicacién obtenida con la comparacién adopte una
forma funcionalista®®.

J. L. Garcia Garrido: «La finalidad de la Educacién Comparada
no es la de ofrecer modelos para imitar o para rechazar, sino la de
comprender a los pueblos y aprender de sus experiencias educa-
cionales y culturales»?’,

J. A. Lagwerys: La Pedagogia Comparada empieza por reunir y
clasificar todas las informaciones; «después, la Pedagogia Com-

¥ Art cit, p. 659.

¥ GarciA GARRIDO, J. L., Educacidn Comparada, op. cit., p.105. Precisa diche
autor que la Educacién comparada, aun siendo cienciz pura, admite waplicacio-
nes» pragmaticas, como todas [as ciencias puras.
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parada intenta explicar el porgué de las cosas, analizando los datos
reunidos»; no es ciencia normativa, no prescribe reglas para la
buena marcha de los sistemas educacionales, sino que «intenta
Gnicamente comprender lo que se hace y por qué es asi»*’.

P. Rosselld: Se trata «de invitar al comparatista a estudiar no
s6lo las situaciones, sino el movimiento», es decit, los principios
determinantes de estos cambios incesantes y cada vez mds acele-
rados»?!,

E. Schneider: «La cuestién de los factores que determinan la
Pedagogia de un pais ha llegado a ser hasta tal punto el problema
central de la Pedagogia Comparada, que para introducirse en ésta
lo mas conveniente es comenzar por investigar y exponer aquéllos»®,

Lawrence A. Stenhouse distingue la pura descripcién de los sis-
temas educacionales de la Ciencia comparativa de la Educacién.
Asimismo P. Rossell establece una diferencia entre Pedagogia
Comparada descriptiva (que en gran parte es el resultado de la
contribucién hecha por algunas instituciones internacionales) y
Pedagogia Comparada explicativa, afiadiendo que estas dos ramas
de la Educacién Comparada son «complementatias, a pesar de
que exijan técnicas, conocimientos e incluso aptitudes diferentes»®.

Pese a todo cuanto acabamos de leer no vemos nada claro que
la Pedagogia Comparada haya de ser ciencia «explicativa». Natu-
ralmente que el comparativismo da lugar al descubrimiento de
leyes y a la comprension de los fenémenos: por eso se lo utiliza
como método cientifico. Pero la comprension y explicacién la
hace la ciencia que lo estd usando, y no ¢l método mismo. Se
dice, verbigracia, que la Pedagogia Comparada ha de explicar las
diferencias educacionales; yo creo que no, porque en cuanto se
explican ya no se estd haciendo comparativismo sino Pedagogia
normal y cortiente, que estd iluminando o resolviendo una cues-
tién pedagdgica con los datos que le habia dado la Pedagogia
Comparada {0 «comparativismo pedagdgico»)..,

Quizd esto quede mis claro con un ejemplo que, por cierto,
arremete directamente contra la tesis defendida por los anterio-
res autores, En este caso son H, J. Noah y M. A, Eckstein quienes,
en su intento de mostrar que el comparativismo es explicativo®®,

* 0p. o, p. 19

9 0p o, p. 7.

9 La Pedagopta de lor pueblos, op. it p. 34.

 RoseLLd, P., «La estructura de la educacidn comparada», en Revita
Espadvla de Pedagogia, 81 (1963), p. 13,

“ 0p. cit, pg. 256.
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dicen que es mediante el mismo como se llega a confirmar o
rechazar la hipétesis de la cual una investigacién habia partido. Y
ponen como ejemplo la hipétesis siguiente: «Los pafses donde el
nivel de desarrollo educacional es elevado respecto del nivel de
desarrollo econémico, experimentarin posteriormente un cre-
cimiento econémico rapido, y a la inversa»*®*. Lo que aquf opina-
mos es que una proposicioén de ese tipo no pertenece a ninguna
ciencia «comparativa» sino, simplemente, a la Economia o a la
Sociologia: y si el modo de demostrar esta ley es con el método
comparativo {como proponen Noah y Eckstein}, esto sélo es
cuestién de método, pero no de ciencia propiamente dicha (o
sea, se deduce que se ha hecho método comparativo, pero no
precisamente Pedagogfa Comparada).

Queremos insinuar que si bien la «explicacidn» hace ciencia,
no equivale esto a decir que por ello la Pedagogia Comparada
haya ya de ser una ciencia auténoma. Pues el comparativismo no
es ya de por sf explicacién. Y, por el contrario, si por ejemplo tal
como propone F. Schneider se trata de explicar el porqué de los
sistemnas educacionales de los paises, esto no hay por qué hacerlo
con el método comparativo, ya que igualmente sitve el simple
andlisis de los «factores» que él propone.

En definitiva, tampoco desde la instancia exphcat:va hallamos
base suficiente para que pueda atribuirse a la Pedagogia Compa-
rada la categoria de una auténtica ciencia,

LA PEDAGOGIA COMPARADA, (UN AMBITO CIENTIFICO
TEORETICO O PRAGMATICO?

La ciencia se divide en tedrica y aplicada. Una ciencia teorética
es la que estudia su objeto desinteresadamente, con el Gnico
objetivo noético de conocer la realidad. La ciencia aplicada, en
cambio, es interesada: su finalidad es resolver algiin problema
humano prictico, mediante la adecuada aplicacién de los cono-
cimientos tedricos. La Pedagogia Comparada, por ejemplo, serd .
un saber teorético si lo que se propone es «explicar» —como
decfamos— las relaciones entre hechos educacionales y los ras-
gos diferenciales propios de los mismos; y serd una disciplina
aplicada si esti como mero auxiliar para posibilitar, en Gltimo
término, un mejor ordenamiento de la educacién y una accién

s Ihid, p. 187.
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educativa mis eficaz. ¢Qué clase de saber es, de hecho, la Peda-
gogia Comparada’

También aqui encontramos divididas las opiniones de los tra-
tadistas. Aparte de algunos, como P. Rossellé y J. A. Lauwerys,
que distinguen una Pedagogia Comparada pura de otra aplicada,
la mayotia se pronuncian por una u otra alternativa, y més en
general por la segunda. Entre los que entienden esta disciplina
como teorética, podemos mencionar a:

J. L. Garcta Garrido: «La finalidad de la Educacién Comparada
no es la de ofrecer modelos para imitar o para rechazar, sino la de
comprender a los pueblos y aprender de sus experiencias educa-
cionales y culturales. No es, en definitiva, la de mejorar un siste-
ma educativo aisladamente considerado, sino la de mejorar la
educacion en el mundo entero mediante la mejora de concretos
sistemas educativos {(atencidén: no sistemas escolares)»®,

A. M. Kazamias; B. Masstalas: «Aunque el estudio de la educa-
cién comparada puede contribuir a la aplicacién y a la plani-
ficacibn, no necesita regirse por tales consideraciones»’.

Por el contrario otros autores, como H. J. Noah y M. A, Eckstein,
creen que el estudio de los sistemas educacionales de los pafses se
hace para sacar conclusiones dtiles en politica educacional: es la

‘modalidad que R. Cowen llama «intervencionista», a saber, «la
educacién comparada entendida intelectualmente como el es-

- fuerzo para influir por medio de escritos en la politica de elec-
cién educativa»*®, Es la actitud representada en Alemania por
E. Schneider, en Londres por J. A. Lauwerys* y en los Estados
Unidos por King Hall. También el actual interés de la Pedagogia
soviética por la Pedagogia Comparada (la sravnitel’ naja pedagogikea)
se debe a motivos politicos. Veamos otros autores que se sitdan
igualmente en esta linea, encabezados por el iniciador del compa-
rativismo pedagégico: |

M. A. Jullien de Paris: «Esta empresa pedagbgica, destinada a
procurar medios prontos y seguros de regenerar y mejorar la
educacién piblica y privada, en todas las condiciones de la socie-
dad {...) serfa favorable a un tiempo al progreso delamoralydela

“ «Presente v futuro de la Educacién Comparadan, art ¢, p. 184.

“ Op. cit., p. 28.

# Cowsn, R., «El lugar de la Educacién Comparada en las Ciencias de la
Educacidnn, en Perspectivas Pedagdgicas, 47-48 (1981), p. 38.

4 ¢f «La Pedagogia Comparada: su desarrollo, sus problemas», art. i, p. 184.
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ensefianza; vendria a ser una fuente abundante de lecciones, uha
ocasién de experiencias y de observaciones para los hombres
encargados de su ejecucidn (...). Independientemente de la parte
tedrica y razonada, convendria hacer al propio tiempo ensayos
practicos y aplicar las observaciones que se habrian recogido».
Refiriéndose a Suiza, dice que «el cotejo y la comparacién rect-
proca de los cantones bajo unas mismas referencias les hara nacer
la idea de poder tomar los unos de los otros lo que puedan tener
de bueno y 0til en sus instituciones»®®.

B Orizio: «La Pedagogia Comparada no se limita a un nivel
puramente relativo-interpretativo, sino que realiza una valora-
cidén y propuesta de innovaciones con cautelas y justificaciones
que ella sola estd en situacién de ofrecer»®!.

Brian Holmes: «La Educacién Comparada puede y desea apot-
tar una modesta aunque importante contribucién al futuro desa-
rrollo del hombre y de su estilo de vida»r®2.

L. Froese: La Pedagogifa Comparada «en tanto que facilita una
comprensién comparativa, fomenta una cooperacién internacio-
nal {por encima de las fronteras europeas)»*>.

En conclusién, vemos que domina la concepcién utilitaria dela
Pedagogia Comparada, lo cual, sin embargo, nada decide respec-
to al problemdtico cardcter cientifico de esta disciplina ya que
son ciencias, tanto las tedricas como las aplicadas. Por otra parte,
las opiniones de quienes consideran la Pedagogia Comparada
como un saber puro no carecen de justificacién; tatbién noso-
tros nos inclinamos por calificar a la Pedagogfa Comparada de
saber feorético, pues creemos que la mueve una finalidad de mera
investigacién: otra cosa —por lo demis frecuente— es que esta
investigacidn pueda aprovecharse en la prictica, o incluso que
nuestra motsvacidn de hacerla sea un interés utilitario.

PEDAGOGIA COMPARADA Y PEDAGOGIA

Siguiendo en la linea en que venimos desarrollando el tema
afiadiremos ahora que la Pedagogia Comparada, tomada en su
concepto «restringidon, no es «Pedagogia» sino que es, en todo

* Bsguisse..., op. ¢it, pp. 10y 18,

# 0p. cft, p. 42,

2 HoLmEs, B., «Comparative education», art. ¢it, p. 363.

? «Vergleichende Erziehungswissenschaftn, art cit, p. 332.
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caso, una de las Ciencias de la Educacién®, por cuanto no estudia
la educacién de un modo normativo sino tnicamente descrip-
tivo, considerindola como «hecho» (tal como hacen también la
Economia de la Educacién, la Sociologia de la Educacién, la
Historia de la Educacién, etc.) y no como «accién», Y tomada en
su sentido «amplio» no es ni siquiera Pedagogia; lo que exac-
tamente queremos decir es que no es una rama de la Pedagogia, y
la conclusién 16gica serd que no debe llamarse «Pedagogfa Com-
parada».

No es asf como lo vefa F. Hilker, el cual, siguiendo un esquema
que también podria aplicarse a otras ciencias, considera tres
ramas fundamentales en la division de la Pedagogia, a saber®:
1. Ciencia de la educacién (que es la Pedagogia sistemdtica o
tedrica, andloga a la Filosofia); 2.* Pedagogfa histérica (ciencia
aniloga a la Historia); 3.2 Pedagog{a Comparada (andloga a la
Sociologia). El fallo fundamental de esta clasificacién es que no
se funda en un critetio légico unitario de divisidn, exigido por el
clasico procedimiento de pasar del todo genérico a sus partes
potenciales, al afiadirse al género cada una de las diferencias
especificas. Esto dltimo es lo que tiene en cuenta otro tipo de
clasificacién mucho mejor y que se aplica con provecho a gran
namero de ciencias, y que en el caso de Pedagogia divide a ésta en
Pedagogia General y Pedagogia Especial, y ésta a su vez en otras
ramas: Pedagogia Social, Pedagogia Didictica, Pedagogia Fami-
liar, Pedagogia Sexual, Pedagogia Religiosa, Pedagogia «Especial»
strictu sensu (que se ocupa de la educacién «especial», en el caso de
nifios anémalos), etc.

Entre estas Gltimas es donde muchos colocan la Pedagogia
Comparada, y aqui esti el error. En efecto. Estas Gltimas divisio-
nes son ramas auténticas surgidas del tronco comdan del 4rbol de
la Pedagogia, pues se constituyen por respectivas divisiones es-
pecificas del objeto general de la Pedagogia (la educacién), de
modo que cada una se ocupa de una clase especial de educacién,
Pero no es esto lo que le ocurre a la Pedagogia Comparada, la
cual, segin ya hemos dicho, carece de objeto propio (no se ocupa
de una clase especial de educacién}, siendo su objeto el objeto

* Para la distincidén entre ambos tipos de ciencias concernientes a la educa-
¢ién, véase nuestro trabajo «Pedagogia, Ciencias de la Educacidn, Ciencia de Ia
Educacién», en ESCOLANO, A, (Comp.), Epéstemologia y Pedagogls, Salamanca, Pu-
blicaciones del I.C.E., 1983,

’;f'f Hiixer, F., La Pédagogie Comparéde, Paris, Institut Pédagogique National,
1964, p. 94,
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general de la Pedagogfa, al cual estudia en cualquier caso {es
decir, en los casos tratables por el método comparativo). Esto
hace que —como aclataremos en seguida— para nosotros la
Pedagogia Comparada forma parte de la Pedagogia General.

Cuando se incluye esa disciplina entre las ramas de la Pedago-
gia Especial el error cometido es el ya sefialado, a saber: el
cambiar de criterio l6gico de divisién; pues se estaba dividiendo
la Pedagogia por su «objeto» y, al hablar de Pedagogifa Compara-
da, se estd considerando la Pedagogia por su «métodon. Ya he-
mos dicho reiteradamente que lo que distingue a la Pedagogia
Comparada no es un objeto propio sino un método propio. Es,
pues, un imbito pedagdgico que no puede ser considerado al
establecer divisiones de la Pedagogia en razén de su objeto. Segin
esto la Pedagogia Comparada no es Pedagogia ni puede, por
consiguiente, llamarse Pedagogia. Teniendo en cuenta esto, no-
sotros proponemos que se llame Comparativismo pedagégico: esta
expresién es propia y congruente, pues designa un método em-
pleado en Pedagogia.

Lo chocante de estas afirmaciones nuestras puede ser todavia
mds estrepitoso si las referimos a otro dmbito pedagdgico donde
ocurre exactamente lo mismo: a la llamada Pedagogia Experi-
mental. Por mis que esta disciplina esté més reconocida acadé-
micamente y goce de mucha tradicién, debemos afitmar —segin
todo lo que estdbamos diciendo de la Pedagogfa Comparada, y
por los mismos motivos— que tampoco es una rama de la Peda-
gogia Especial, que es un simple método, que carece de objeto
propio, que queda englobada dentro de la Pedagogia General,
que no puede llamarse Pedagogia, y que su nombre apropiado
seria «Experimentalismo pedagbgicon’®,

Todo ese modo de ver 1o hallamos también en el repetidamen-
te citado R. David, quien discurre as{ sobre la naturaleza cientifi-
ca del Derecho Comparado:

El Derecho Comparado no es una rama de la ciencia juridica andloga a
€sds otras ramas que antes hemos citado, civil, penal, etc. ((..). La expresién
Dereche Comparado, por evocar una analogia entre diversas ramas del Dere-
cho positivo que constituyen otras tantas ramas de la ciencia juridica, es
una expresién desafortunada que habria sido mejor y valdria la pena evitar,
Muchas discusiones ociosas se habrian evitado si en lugar de emplearla se

¥ No hemos sido nosotros los primeros en trazar este paralelo epistemolagico
entre Pedagogia Comparada y Pedagogia Experimental, pues ya lo hizo P. Rosse-
116 en su citada obra La feoria de las corrientes educativas, v, 11,
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hubiera hablado, con ciertos autores, bien de comparacidn de Derechos,
bien de método comparativo. El Derecho Comparado no es otra cosa en
realidad que la comparacién de Derechos diferentes, el método comparati-
vo aplicado 2 las ciencias juridicas®.

A muchos les parecerd abusivo que hayamos incluido la Peda-
gogia Comparada dentro de la Pedagogia General y, sin embargo,
hace ya algunos afios que varios tratadistas vienen insinuando lo
mismo, de un modo mis o menos explicito. A, J. Colom, por
ejemplo, hablando de los enfoques metodolégicos que codifican
el fenémeno educativo® {que constituye el objeto de la Pedago-
gia General), menciona la metodologfa analégica (que da lugar a
la Pedagogia Comparada y 2 la Pedagogia Cibernética), junto a
las metodologias histérica, experimentalista y 16gico-metodolo-
gica {que dan lugar, respectivamente, a la Historia de la Educa-
cibn, a la Pedagogia Experimental y a la Investigacion Pedagégica).

Con esto la Pedagogia Comparada se sitQa al lado de los otros
métodos en la investigacién pedagdgica, los cuales dan lugar a
disciplinas pedagdgicas que no son partes de la Pedagogia, sino
modalidades de la Pedagogia General. Asf pues tendremos que, por .
ejemplo, también la Pedagogfa Hist6rica (o Historia de la Peda-
gogia, distinta, desde luego, de 1a Historia de la Educacién) queda
incluida en la Pedagogia General. No estd en esa linea de pensa-
miento A, D. Mirquez cuando®, para poder afirmar que la Peda-
gogfa Comparada es una ciencia auténoma, argumenta que $i no
lo es por referirse a todas las clasicas cuestiones pedagégicas (lo
cual la hace, segiin nosotros, parte de la Pedagogfa General),
tampoco lo serfa por ejemplo la Historia de la Pedagogia, que se
refiere a lo mismo; eso es lo que cabalmente creemos nosotros (y
por el motivo aludido): que tampoco la Historia de la Pedagogia
es una «rama de la Pedagogia Especial».

Cuando se habla al estilo de A. Vexliard:

Estas cuestiones, segn nuestro criterio, no son candentes {...). Sin em-
bargo, se puede también sostener que la Pedagogia Comparada tiende
hacia una cierta autonomia, gue se ]ustiﬁca por el nimero creciente de
estudios y obras que se le consagran, etc.®

¥ Tratads de Dereche Crvil Comparads, op. cit, p. 5.

% CoLOM, ANTONIO J., «El proceso unificador y diferenciador de la ciencia, El
caso concreto de la Educacién y de la Pedagogia Comparadan, en Perspectivas
Pedagdgicas, 41-42 (1978), p. 80.

% (f. su obra ya citada Educacitn Comparada. Teoria y Meraa’alagm p. 28.

% Op, cit., p. 19
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se da muestras, a nuestro parecet, de superficialidad y frivolidad
- frente al problema que nos ocupa. Preferimos este texto de un
autor, L. Froese, que lo ha visto como nosotros:

Dentro de las Ciencias de la Educacién, a la Pedagogia Comparada le
corresponde una funcidn complementaria. Igual que la Pedagogia Histérica,
estd claramente subordinada a la Pedagogia General. El objeto comiin es la
realidad educativa y formativa. Lo que la Historia de la Pedagogia viene a
representar como desarrollo vertical, intenta conocerlo 1a Pedagogia Com-
parada con una mirada horizontal: el origen de la realidad pedagbgica y de
la concepcién pedagdgica, el contexto significativo y efectivo de lo pura-
mente educativo tal como se ofrece en la teorfa y en la prictica®,

~ Concluiremos ese tema discutiendo el tratamiento que le da
B. Orizio en su obra ya citada {en la nota 17). Incurre en una
flagrante contradiccidn, pues:

1.e Considera que la Pedogogia Comparada es Pedagogia y,
como ésta, es ciencia y ciencia prictico-poética, orientada a la
accién y con una finalidad practica:

La Pedagogiz Comparada no se limita a un nivel puramente relativo-in-
terpretativo, sino que realiza una valoracion y propuesta de innovaciones
cor cautelas y justificaciones que ella sbla estd en situacién de ofrecer
{p-42),

siendo una parte de la Pedagogia, una rama de Pedagogia Espe-
cial, puesto que se relaciona con la Pedagogia (General) del
mismo modo que la Ingenieria Civil, la Ingenierfa Naval y la
Ingenieria Militar se relacionan con la Ingenieria:

La Pedagogia Comparada surge y se desarrolla dentro de la Pedagogia
cuyas caracteristicas epistemoldgicas asume: todo lo que pertenece al con-
cepto de Pedagogiz, pertenece también al concepto de Pedagogia Compa-
rada; su relacidn es la misma que entre el género y la especie (p. 108).

En términos légicos, es la relacién de la parte al todo, de la especie al
género, teniendo en cuenta que la especie es una determinaci6n del género,
mediante un elemento de especificacién (p. 33).

2.° Mas, por otro lado, afirma que la Pedagogia Comparada,
mas que una parte, «es una modalidad del desarrollo interno de la
Pedagogia» (p. 34}, es decir, un desarrollo metodolégico carente
de objeto propio y que se confunde con la Pedagogia en general:

# «Vergleichende Erziehungswissenschaftn, art. cit,, p. 332,
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Dentro de la Pedagogia, la Pedagogia Comparada emerge como una
articulacion metodologica, como un modo particular de afrontar el estudio
pedagdgico {...) {La Pedagopia Comparada) no puede gstentar un objeto
material suyo particular que no pertenezca a la Pedagogfa {...}. Los objetos
de estudio de la Pedagogia y de la Pedagogia Comparada pueden conside-
rarse fntegralmente coextensivos, cubriendo unos mismos objetos. Puede con-
trolarse de un modo analitico si esta cuestién es asi, ¥y creemos que o es
efectivamente; la Gnica reserva posible estriba en el hecho de que la Peda-
gogia se ocupa a veces de objetos no mensurables, como las teorias que
incluyen Iz elaboracion de los valores y de los fines de le educacién, y Ia
determinacién de las cualidades que se quieten desarrollar mediante la
educacitn {pp. 18s).

Para nosotros no acierta en su primera postura, 5ino en esta
segunda.

EL NOMBRE DE LA PEDAGOGIA COMPARADA

Si el nombre de una cosa ha de convenir a su naturaleza y
expresarla, de nuestra posicidn en €l apartado anterior se des-
prende que no puede hablarse de Pedagogia Comparada del
mismo modo que se habla, por ejemplo, de Pedagogia Social,
Pedagogfa Militar 0 Pedagogia Institucional, pues en el primer
€aso no se estd mencionando, como en estos Gltimos, un género
(Pedagogia) y la correspondiente diferencia especifica. La Peda-
gogia Comparada, decfamos, no es parte de la Pedagogia, sino
una metodologia pedagdgica, para la que preferirfamos el nom-
bre de «Comparativismo pedagdgico». (Hablar de Pedagogia Com-
parada del mismo modo que de Pedagogia Histérica, Pedagogfa
Experimental o Pedagogia Racional, también podria hacerse;
pero estarfamos entonces en otra division de la Pedagogia —
hecha con otra base 16gica, a saber, la del método— que nada
tiene que ver con la anterior y cuyo uso, por consiguiente, desa-
consejamos para que no dé lugar a confusiones, que es lo que esti

- pasando). :

Todo esto segln un criterio epistemolégico. Pero hemos op-
tado ya antes por no ser tajantes a este respecto y adoptar una
actitud realista ante los problemas, y es lo que vamos a hacer
también en la cuestién de un nombre que esta ya consagrado por
la tradicién. Mejor dicho, el asunto no estd tan resuelto, y es lo
que vamos a comentar ahora.

La primera alternativa a debatir es si debe hablarse de «Pedagogia
Comparada» 0, més bien, de «Educacitn Comparada». Hay auto-
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res, como A, Vexliard y B. Orizio, que prefieren lo primero,
mientras que otros como J. L, Garcia Garrido y A. D. Marquez se
inclinan por lo segundo. Digase lo que se diga en favor de esta
segunda propuesta, lo cierto es que se ha impuesto, no por
razones epistemoldgicas sino por estos dos motivos: 1.° La pre-
si6én terminolégica de los cultivadores anglosajones de las Cien-
cias de la Educacién, dado que en inglés no se usa la palabra
«Pedagogia» sino dnicamente Education, que designa tanto la
practica como la teoria de la educacién®?, 2.° La moda —impues-
ta a raiz de la antedicha presién— de substituir el nombre de
Pedagogia por el de Ciencias de la Educacidn, tanto por creer que
as{ se daba una imagen de mis cientificos a los estudios sobre la
educacién como por creer que la Pedagogia, entendida del modo
tradicional, habfa pesrdido su razén de ser ante el advenimiento y
pujanza de las Ciencias de la Educacidn.

No estamos nosotros de acuerdo con este iltimo modo de ver,
defendiendo la tesis®* de que, frente al mismo, cabe distinguir.
entre Ciencias de la Educacion y Ciencias Pedagdgicas, organiza-
das estas Gltimas en torno a la Pedagogia, que no ha quedado
diluida entre las primeras y conserva toda su personalidad, dando
lugar a todo un abanico de ramas «pedagdgicas». En este sentido
recomendamos que en las lenguas en que usamos el término
«Pedagogia» lo revaloricemos y lo conservemos celosamente y
que, por supuesto, digamos «Pedagogia Comparada», dejando la
expresién «Educacién Comparada» para aquellos que, hablando
el inglés, no pueden nombrarla de otra manera.

Hay autores que esta discusién la llevan al nivel seméntico y
entonces las cosas se complican un poco. Todo viene de que la
Pedagogia Comparada la podemos entender {en su concepto
restringido) como el estudio de los sistemas educacionales o {en
su concepto amplio) como el estudio comparativo de cualesquie-
ra cuestiones pedagdgicas. Se podria entonces insinuar, como
hace J. Tusquets®, que en el primer caso se hace «Educacién

¢ En los diez voltimenes de The Encyclopedia of Education ya citada en la nota 8,
por ejemplo, no se habla ni una sola vez de «Pedagogia».

# En nuestto trabajo mencionadeo en la nota 54.

% Suyas son estas palabras: «E] Instituto fundado en la Universidad de Barce-
lona, para cultivar esta disciplina, se llama de Pedagogia Comparada, y considera
la Educacién Comparada como una de sus dreas de trabajo, no como el género
que se aplica a todas ellas». Teorfa y prictica de la Pedugogfa Comparada, op. cit, p. 12,
De acuerdo con este criterio, en la revista Perspecisvas Pedagdgicas de dicho Institu-
to de Pedagogia Comparada, se distinguen en su Indice temitico dos Secciones
distintas: una de «Educacién Comparada» para los temas referentes a los sistemas
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Comparada» y en el segundo «Pedagogia Comparada»; F. Schnei-
der dice lo mismo®; pero ni siquiera esto nos deja satisfechos,
pues entendemos que cuando se estudian los sistemas educacio-
nales, o la educacién, no se esti haciendo «educacién», sino
precisamente «Pedagogian».

Todavia cabria mencionar caprichosas distinciones que se han
establecido entre «Educacion Comparada» y «Pedagogia Com-
parada», como la de H. J. Noah y M. A. Eckstein®®, pero nos
quedamos con la anterior, segn la cual «Educacién Comparada»
dice relacién al estudio comparado de los sistemas educacionales
y «Pedagogia Comparada» al de las demis cuestiones pedagé-
gicas. En tal caso se comprende que autores como por ejemplo
J. L. Garcia Garrido, que defienden un concepto de Pedagogia
Comparada restringido al 4mbito de los sistemas piblicos de
educacién, sean también acérrimos partidarios del nombre de
«EBducacién Comparada»®.

Teniendo en cuenta esta distincidén de objetos, nosotros no
pondriamos reparos a que se hablara de un «comparativismo
educacional» en el primer caso (objeto restringido correspon-
diente a la «Educacién Comparada», dentro del ambito de las
«Ciencias de la Educacién»} diferente a un «comparativismo pe-
dagébgico» (objeto amplio relativo a la «Pedagogfa Comparada»,
en el campo de las «Ciencias Pedagdgicas»).

educacionales de los diferentes pafses, y otra de «Pedagogia Comparada» para
temas pedagdgicos tedricos tratados segiin el método comparativo.

€ En su obra Le Pedagogfa de Jos pueblos, ya citada, p. 27, nos indica que el
problema de esta duplicidad de nombres proviene de la bibliografia estadouni-
dense, en la que comparative education tiene un sentido méis amplio que en la
europea, pues se refiere sobre todo al estudio de los sistemas educacionales de los
paises ya que el término forefgn education reservado para esto fltimo es poce
empleado, con lo cual su sentido es asumido por el primeto, hecho comprensible
teniendo en cuenta que, debiendo hacerse este Gltimo estudio con el método
comparativo, ambos nombres han acabado por asimilarse.

¢ En su obra va citada dicen (p. 164} que la expresién Educacion Comparada es la
que conviene cuando se aplica «al estudio comparado de la educacion como
fenémeno sccialy, «en cuanto la educacién comparada ha mirado mis alia de los
confines del aula y del sistema escolar»; mientras que hablaremos de Pedegogia
Comparada cuando son los pedagogos, maestros, psicopedagogos y administrado-
res quienes se fijan en el procese de ensefianza y aprendizaje en varios paises,
utilizando la Psicologia educativa y la Psicometria, tratando asi de mejorar la
labot de las escuelas. Concluyen diciendo que «la educacidn comparada apoya
firmemente un pie en la Pedagogia y otro en la zona mds ampliz de las ciencias
sociales».

8 Cf su libro va citado Educacign Comparada, p. 94.
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Respecto al término Pedagogia Comparada cabe todavia hacer
otra puntualizacién, pues no es muy seguro que el adjetivo «com-
parada» {en su sentido pasivo), usado tanto en castellano como
en francés, sea el adecuado. Tratindose de una actitud compara-
dora parece que seria mas propio utilizar un calificativo activo.
Por eso anota J. Tusquets®™ que seria preferible decir Pedagogia
«comparativa» o «comparadora». Es lo que se hace tanto en
italiano (Pedagogia Comparativa} como en inglés (Comparative Edu-
cation) o en aleman (Vergleichende Erziehungswissenschaft o Ciencia
comparativa de la Educacién).

LA AFINIDAD DE LA PEDAGOGIA COMPARADA CON
OTRAS CIENCIAS DE LA EDUCACION

La mera descripcién de los sistemas educacionales de los dis-
tintos paises es un tema de notable interés en Ciencias de la
Educacién, hasta el punto de que puede cobrar autonomia y
constituir una rama peculiar de ese gran arbol cientifico. Eso en
realidad ya ha sucedido, y nos felicitamos por ello; lo dnico que
lamentamos es que a eso se lo llame Pedagogia Comparada, pues,
en principio, no supone ningiin comparativismo. El nombre mas
adecuado se lo han dado los ingleses: es la Foreign Education, o
«Educacion extranjera» (en ruso hablan de la zarabeznaja pedagogika).
El nombre Auslandspidagogik («Pedagogia del Extranjero») emplea-
do por F. Schneider en sus primeros escritos (1931-1933) ya no
es tan acertado, pues la Pedagogia no es la descripcién de los
sistemas educacionales; y cuando utiliza la denominacién Interna-
tionale Pidagogrk («Pedagogia Internacional», que en Espaiia figu-
ra en uno de los planes de estudio universitarios de Pedagogia)
estd todavia menos acertado (pues por Pedagogia Internacional
podriamos entender la teorfa de una educacién que conciencie a
los alumnos para una actitud personal internacionalista. Luego,
muchos a eso lo han llamado Pedagogia Comparada, como hacen
por ejemplo M. Debesse y G. Mialaret®®. Se comprende que lo
hagan los angléfonos, para quienes su comparative resulta ser un
concepto amplio que lo aplican también a la simple descripcion;
pero a nosotros se nos hace dificil llatnar comparativo a algo que

0 Cf. Teorta y practica de Ia Pedagogta Comparada, op. cit., p. 12.

% En los dos tomos de la abta La Pedagogia Comparads, que han dirigido, se
yuxtapone la descripcion de diversos sistemas educacionales nacionales, sin que
se haga comparativismo alguno.
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también en cuenta los acuerdos ticitos y los usos tradicionales
que, de hecho, sobre este asunto han tenido tugar en la comu-
- nidad cientifica.

3.2 Por el motivo anterior, se impone aceptar e hecho de que «se
llama Pedagogia Comparada al estudio (generalmente compara-
tivo) de los sistemas educacionales de los distintos paises». {Este
es el concepto «restringido» de Pedagogia Comparada.)

4.* Pero esto no obsta para que, de acuerdo con una concep-
cién mds legica, se entienda por Pedagogfa Comparada «el estudio
comparativo de las cuestiones pedagdgicas de diverso tipo». (Este
es el concepto «amplio» de Pedagogfa Comparada).

5. Precisamente el concepto amplio encierra, dentro de su ex-
tensién 1égica, el concepto restringido, por lo cual es posible
resolver el conflicto de las dos concepciones en una que concilie
y englobe las dos. Llegamos asi a un concepto «complejor de
Pedagogia Comparada, segn el cual «es el estudio comparativo
de las cuestiones pedagégicas de diverso tipo, y en particular de
los sistemas educacionales de los diferentes paises», Tal es el con-
cepto de Pedagogia Comparada que proponemos.

6. A pesar de esta conciliacién conceptual, € insistiendo en la
dicotofnia observada, reconocemos que existe una concepcién
realista (o factica) y una concepcion epistemolégica (o 16gica) de la

Pedagogia Comparada. Seghn la primera es una ciencia con obje-
to propio; de acuerdo con la segunda no téene objeto propio, pues sus
objetos son los de la Pedagogia: no es una ciencia, sino un método.

7.2 Esto dltimo exige que no se la llame «Pedagogia Compara-
da», sino «Comparativismo pedagbgico».

8.2 El comparativismo no parece, de por si, explicativo. Es, eso
si, un instrumento que permite hallar la «explicacién», la cual es
dada no por el método comparativo sino por la ciencia que lo
esti empleando (en nuestro caso la Pedagogia),

9.2 Algunos conciben la Pedagogia Comparaltda como un saber
pragmitico o aplicado, cuya finalidad serfa proporcionar la infor-
macidén necesaria para mejorar los sistemas educacionales. Pero
el hecho de que efectivamente se preste a interesantes aplicacio-
nes no impide considerarla, en s{ misma, como un saber teoréti-
co, con una finalidad meramente noética anterior 2 esas posibles
aplicaciones.

10.# La Pedagogfa Comparada no es una rama o parte de la
Pedagogia, sino una modalidad segtn la cual ésta puede hacer-
se. Por consiguiente serd mejor no llamarla (al modo de las ramas
de la Pedagogia) «Pedagogia Comparada», sino —segin hemos
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propuesto— «Comparativismo pedagdgico», comprendido den-
tro de la Pedagogia General.

11 Si por motivos de tradicién cientifica usamos el nombre de
«Pedagogia Comparada», conviene no substituitlo por el de «Edu-
cacién Comparada», término admisible solamente en los paises
angl6fonos, ya que en los demds el término «Pedagogfa» tiene
sustantividad propia y una gran razén de ser frente al de «Cien-
cias de la Educacién», del cual podsfa derivarse la denominacion
de «Educacién Comparada».

12.2 Puede y debe concebirse una de las Ciencias de la Educa-
cién {no una rama de la Pedagogia) dedicada a la descripcién y al
anilisis de los sistemas educacionales de los diversos pafses. A es-
ta ciencia la podremos llamar Educacién Extranjera, Geografia
de la Educacién o algo parecido, pero no la debemos llamar
Pedagogia Comparada (ni Educacién Comparada) desde el mo-
mento en que en ella no se compara nada.

RESUMEN

Se discuten los principales problemas de la Pedagogia Compa-
rada como rama cientifica, examinando si es una ciencia, qué
clase de saber constituye, qué nombre le conviene y qué relacién
tiene con otras ciencias, especialmente la Pedagogia y las Cien-
cias de la Educacién. La oportunidad del presente estudio estriba
en que se observa entre los tedricos de la Pedagogia Comparada
una gran diversidad de opiniones sobre esos temas.

En lo concerniente a la naturaleza y objeto de la Pedagogia
Comparada se constatan dos grandes corrientes existentes: 1.°
los que afirman que la Pedagogia Comparada es ana cienciz con
objeto propio, a saber, el estudio de los sistemas educacionales
de los distintos paises, y 2.° los que aseguran que es s6lo un método,
aplicable a muy diversas cuestiones pedagogicas tedricas. El autor
trata de conciliar ambas posturas afirmando que el primer «con-
cepto restringido» de Pedagogia Comparada esté contenido en el
segundo «concepto amplio», llegindose asf a una definicién Gni-
ca que engloba los dos aspectos.

Tedricamente debemos dar la razdén a la segunda postura; pero

.
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practicamente se impone la primera, que es la seguida por los
grandes comparatistas mundiales. Aunque la actitud de estos
Gltimos no sea totalmente logica, se ve apoyada por la tradicién y
por el uso general de la comunidad cientifica, motivo suficiente
para justificar su concepcién de la Pedagogifa Comparada.

Hay autores para quienes esta disciplina es teérica, teniendo
como finalidad explicar las diferencias existentes en la educacidén
y descubrir las leyes que las rigen. Esto puede apoyar la preten-
sion de considerar la Pedagogia Comparada como una ciencia.
Pero otros la consideran como un saber aplivads y préctico,*creyen-
do que su finalidad es la de servir de base para 1z politica educa-
cional y las reformas nacionales de la educacién.

Se considera que la Pedagogia Comparada no es una partedela
Pedagogia como lo son, por ejemplo, la Pedagogia Social o la Pe-
dagogia Direferencial. Al ser un método, se sittia al lado de la
Pedagogia Experimental o de la Pedagogia Racional {(que tampo-
co son partes de la Pedagogia). Seria mejor llamarla «Comparati-
vismo pedagdgico». En los paises angléfonos se llama «Educa-
cién Comparada» porque en ellos no se utiliza la palabra «Peda-
gogia»; pero en los pafses que usan este término serd mejor decir
«Pedagogia Comparada», porque es una expresién mis adecuada.

ABSTRACT

The principal problems of Comparative Education as a branch
of science are discussed, examining whether it is a science, what
class of knowledge it consists of, what name is suitable and what
relation it has to other sciences, especially Pedagogy and the
Educational Sciences. The opportuneness of the present study
depends on a great diversity of opinions among the theories of
Comparative Education being observed.

With regard to the nature and object of Comparative Educa-
tion two main currents are shown to exist: 1st. that which states
that Comparative Education is # scfence with its own object, namely
the study of the educational systems of different countries, and
2nd. that which affirms that it is only a method, applicable to very
diverse pedagogical theories. The author discusses the bringing
into line of both attitudes affirming that the first «restricted
concept» of Comparative Pedagogy is contained in the second
«wide concept»; thus arriving at a unique definition which em-
braces both aspects.



59

Theoretically we have to agree with the second attitude, but
practically the first prevails as the normal one followed by the
great world comparativists. Although the attitude of the latter is
not totally logical it is supported by the tradition and general
usage of the scientific community, wich is sufficient reason to
justify its conception of Comparative Pedagogy.

There are authors for whom this discipline is theoretical, ha-
ving as its object the explanation of the differences existing in
education and discovering the laws which govern them. This is
able to support the claim to consider Comparative Pedagogy asa
science, But others consider it as a knowledge applied and practical,
believing that its purpose is to serve as a base for educational
policy and national educational reforms.

It is considered that Comparative Education is not a patt of
Pedagogy as are, for example, Social Pedagogy or Differencial
Pedagogy. As a method it is placed beside Experimental Pedago-
gy or Differential Pedagogy (neither are part of Pedagogy). It
wald be better to call it pedagogic Comparativism because they
do not use the word «Pedagogy», but in the countries which use
this term it would be better to say «Comparative Pedagogy»,
because it is a more adequate expression.





