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Presentacié

Lensenyament és una activitat exercida en i des d’un cimul de representa-
cions, una idea en la qual, des d’'una perspectiva més amplia, Bourdieu fona-
mentava el concepte d’habitus, un concepte que tracta d’entendre 'accié huma-
na alimentada des de la seva dimensié sociocultural apresa i, per tant, també
transmesa. Les representacions sobre 'ensenyament entés com a accid —i sobre
el que s’ha aprés mitjangant aquesta, sobre les normes, respecte del que es pot
fer 0 no, sobre el que sha de fer 0 no—, les posseeixen i desenvolupen, a més
dels agents institucionals, aquells que es formen com a docents, aixi com també
els mateixos alumnes i els seus familiars.

Aixd suposa que les representacions sobre el per a que, per a qui, sobre que
i com actuar no només constitueixen el marc de referéncia per a les actuacions
dels docents i discents, siné que, en la mesura que els diversos agents interac-
cionen entre si, sén fonamentals per comprendre els seus «desencontres» i con-
flictes quan aquestes actuacions entren en contraposicié. En la mesura que les
representacions de 'ensenyament shan anat transmetent i s’han anat forjant
mitjangant 'experiencia practica contextuada dels diversos agents, sembla fona-
mental dedicar-los una atencié especial per detectar els mecanismes de la seva
reproduccié cultural professional, aixi com també els mecanismes per a la repro-
duccié dels rols de 'alumne i, en definitiva, del sistema d’oportunitats que es
configura a I'escola mitjancant el procés de I'escolaritar.

Aquesta linia de pensament creiem que incorpora un enorme potencial,
tant de caracter explicatiu, per comprendre certs fendmens que es donen en
els processos educatius, com pel seu caracter de prefiguracié de la intervencid
formativa, sigui en el nivell i en 'ambit educatiu que sigui.

En aquest nimero d’EDUCAR s’han agrupat distints textos que il-luminen
d’una manera evident aquesta posici. A Villuendas i altres, hi trobem argu-
mentades algunes de les diferents representacions ecoldgiques en la infancia
en diversos grups socials i contextos socioculturals. Lescola no treballa sobre
representacions «objectives» i permanents, ens diu. Al contrari, les distintes
visions del mén generen el punt de partida des del qual I'escola hauria de tre-
ballar, sembla concloure. Des d’un altre punt de vista, més endavant, el treball
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de Cristina Cambra sobre les percepcions de la sordesa i la integraci6 ens apor-
ta la rellevancia del fet de considerar el punt de vista dels alumnes.

Des d’una posicié complementaria, M. Castillo ens aproxima d’'una mane-
ra critica a determinades conceptualitzacions de la infancia i de 'adolescencia
en situacid de risc social.

En el pla de la formacié inicial dels docents, M. Rosa Rodriguez descriu
les concepcions —positives encara que bastant limitades— dels estudiants
de magisteri sobre la diversitat cultural i la seva incidencia en I'educacid, i
M. de Pilar Sepulveda estudia les practiques d’ensenyament i com els exits que
obtenen els alumnes mitjangant aquestes depenen en gran manera de la seva
orientacié i del grau de coordinacié dels seus tutors.

Elena de Martin insisteix en la formacié del professorat en exercici, una
formacié desenvolupada en les mateixes institucions de treball en educacié
secundaria. Conclou que en aquesta modalitat, la formacid, el desenvolupa-
ment d’equips i la innovacié esdevenen una seqiiencia que s'enriqueix en i des
del propi context de treball.

P. Ricardo Alvarez i altres centren el seu treball en la tutoria entre iguals i
lorientacié universitaria, i mostren que aquest tipus de «bastida psicosocial»
és susceptible d’afavorir el desenvolupament i 'autonomia en I'aprenentatge.
De manera complementaria i en un altre ambit de 'ensenyament, M. Jariot
mostra la importancia del disseny de programes d’orientacié integrats tot ana-
litzant experiencies que, amb el proposit de millorar el rendiment academic,
incideixen en el que I'autora denomina «activadors de la formacié».

Per acabar, J. A. Fuentes i altres, en la seva anilisi de les actituds i nivells
d’alfabetitzaci$ tecnologica als centres publics, ens mostren la relacié entre el
grau d’alfabetitzacié en TIC i el seu potencial de millora en I'exercici profes-
sional i en el desenvolupament curricular, i destaquen els obstacles tecnics, cog-
nitius i culturals que la plena introduccié d’aquells recursos ha de considerar.
En aquesta analisi, representacions i actituds afectives apareixen estretament
vinculades.

Finalment, els lectors acceptaran que aquest director aprofiti aquest espai per
acomiadar-se d’ells, com a dltim responsable de I'aparicié periddica ' EDUCAR
i del grau de qualitat amb que apareix. En efecte, gairebé set anys o tretze
nimeros després d’assumir la responsabilitat de la direccid, he considerat que
era el moment de passar el testimoni a altres companys tan o més capacitats
per continuar conduint la revista cap a cotes de major nivell i exigéncia. En aquest
sentit, el relleu que pren el professor Joaquin Gairin és una garantia de conti-
nuitat i de voluntat de millora.

La feina realitzada en aquest procés ha estat important i aquesta publi-
caci6 ha anat progressant juntament amb les noves realitats i exigencies, des
de la voluntat de constituir un espai de referéncia per a 'analisi i la inves-
tigaci6 en 'ambit de les ciencies de I'educacié al nostre pais. No obstant aixo,
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la valoracié d’aquesta trajectoria queda en el judici dels lectors i col-labo-
radors.

A mi només em queden tres agraiments. Als subscriptors i lectors, pel seu
suport, i als investigadors i estudiosos que ens han anat confiant els seus originals
per avaluar-los i, eventualment, publicar-los. Tot aixd configura un diposit de
confianga molt important que, sens dubte, haurem d’acréixer. Finalment, també
vull deixar constancia del meu agraiment envers I'equip que ha treballat en el
Consell de Redaccié i en el Consell Assessor, sense els quals res no s’hauria fet.

Joan Rué
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Presentacién

La ensefianza es una actividad ejercida en y desde un cimulo de representa-
ciones, una idea en la que, desde una perspectiva mds amplia, Bourdieu fun-
damentaba el concepto de habitus, un concepto que trata de entender la accién
humana alimentada desde su dimensién sociocultural aprendida y, por lo tanto,
también trasmitida. Las representaciones sobre la ensefianza entendida como
accién —y sobre lo aprendido mediante ella, sobre las normas, lo que se puede
o no hacer, sobre lo que se debe hacer 0 no—, las poseen y desarrollan, ademds
de los agentes institucionales, aquellos que se forman como docentes, asi como
los propios alumnos y sus familiares.

Ello supone que las representaciones sobre el para qué, para quién, sobre
qué y cémo actuar no sélo constituyen el marco de referencia para las actua-
ciones de los docentes y discentes, sino que, en la medida en que los diversos
agentes interaccionan entre si, son fundamentales para comprender sus «desen-
cuentros» y conflictos cuando las mismas entran en contraposicién. En la medi-
da en que las representaciones de la ensefianza se han ido transmitiendo y se han
ido fraguando mediante la experiencia prictica contextuada de los diversos
agentes, parece fundamental dedicarles una atencién especial para detectar los
mecanismos de su reproduccién cultural profesional, asi como los mecanis-
mos para la reproduccién de los roles del alumno y, en definitiva, del sistema
de oportunidades que se configura en la escuela mediante el proceso de la esco-
laridad.

Esta linea de pensamiento creemos que encierra un enorme potencial, tanto
de cardcter explicativo, para comprender ciertos fenémenos que se dan en los
procesos educativos, como por su cardcter de prefiguracién de la intervencién
formativa, sea en el nivel y en el dmbito educativo que sea.

En este nimero de EDUCAR se han agrupado distintos textos que ilumi-
nan de un modo evidente esta posicién. En Villuendas y otros encontramos
argumentadas algunas de las distintas representaciones ecolégicas en la infan-
cia en diversos grupos sociales y contextos socioculturales. La escuela no trabaja
sobre representaciones «objetivas» y permanentes, viene a decirnos. Por el con-
trario, las distintas visiones del mundo generan el punto de partida desde el
cual la escuela debiera trabajar, parece concluir. Desde otro punto de vista,
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mds adelante, el trabajo de Cristina Cambra sobre las percepciones de la sor-
dera y la integracién nos aporta la relevancia del hecho de considerar el punto
de vista de los alumnos.

Desde una posicién complementaria, M. Castillo nos aproxima de un modo
critico a determinadas conceptualizaciones de la infancia y de la adolescencia
en situacién de riesgo social.

En el plano de la formacién inicial de los docentes, M. Rosa Rodriguez
describe las concepciones —positivas aunque bastante limitadas— de los estu-
diantes de magisterio sobre la diversidad cultural y su incidencia en la educa-
cién, y M. de Pilar Septilveda estudia las prdcticas de ensefianza y cémo los
logros que obtienen los alumnos mediante las mismas son dependientes en
buena medida de su orientacién y del grado de coordinacién de sus tutores.

Elena de Martin insiste en la formacién del profesorado en ejercicio, una for-
macidn desarrollada en las propias instituciones de trabajo en educacién secun-
daria. Concluye que en esta modalidad, la formacidn, el desarrollo de equipos
y la innovacién devienen una secuencia que se enriquece en y desde el propio
contexto de trabajo.

P. Ricardo Alvarez y otros centran su trabajo en la tutorfa entre iguales y
la orientacién universitaria, y muestran que este tipo de «<andamiaje psicoso-
cial» es susceptible de favorecer el desarrollo y la autonomia en el aprendizaje.
De modo complementario y en otro 4mbito de la ensefianza, M. Jariot mues-
tra la importancia del disefio de programas de orientacién integrados analizando
experiencias que, con el propésito de mejorar el rendimiento académico, inci-
den en lo que la autora denomina «activadores de la formacién».

Por ultimo, J. A. Fuentes y otros, en su andlisis de las actitudes y niveles
de alfabetizacién tecnoldgica en los centros publicos, nos muestran la relacién
entre el grado de alfabetizacién en TIC y su potencial de mejora en el ¢jercicio
profesional y en el desarrollo curricular, y destacan los obstdculos técnicos,
cognitivos y culturales que la plena introduccién de aquellos recursos va a tener
que considerar. En este andlisis, representaciones y actitudes afectivas aparecen
estrechamente vinculadas.

Finalmente, los lectores aceptardn que este director aproveche este espacio
para despedirse de ellos, como ultimo responsable de la aparicién periddica de
EDUCAR y del grado de calidad con que aparece. En efecto, casi siete afios o
trece ndmeros después de asumir la responsabilidad de la direccién, he consi-
derado que era el momento de pasar el testigo a otros compaieros igual o mds
capacitados para seguir conduciendo la revista hacia cotas de mayor nivel y
exigencia. En este sentido, el relevo que toma el profesor Joaquin Gairin es
una garantfa de continuidad y de voluntad de mejora.

La labor realizada en este proceso ha sido importante y esta publicacién ha
ido progresando junto con las nuevas realidades y exigencias, desde la volun-
tad de constituir un espacio de referencia para el andlisis y la investigacién en
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el dmbito de las ciencias de la educacién en nuestro pafs. Sin embargo, la valo-
racién de esta trayectoria queda en el juicio de los propios lectores y colabora-
dores.

A mi s6lo me quedan tres agradecimientos. A los subscriptores y lectores,
por su apoyo, y a los investigadores y estudiosos que nos han ido confiando
sus originales para evaluarlos y, eventualmente, publicarlos. Todo ello confi-
gura un depdsito de confianza muy importante que, sin duda, deberemos acre-
centar. Finalmente, también quiero dejar constancia de mi agradecimiento
hacia el equipo que ha trabajado en el Consejo de Redaccién y en el Consejo
Asesor, sin los cuales nada se hubiera hecho.

Joan Rué
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