Educar 2026, vol. 62/1 115-129

Propuesta para la participacién comunitaria
en la educacién cientifica intercultural y critica:
Avances y hallazgos

Adela Molina-Andrade
Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Colombia.
0000-0002-6802-5533; amolina@udistrital.edu.co

Rosa Inés Pedreros-Martinez
Corporacién Escuela Pedagégica Experimental. Colombia.
0000-0003-3120-0526; rosapedreros@yahoo.com

Recepcidn: 31/8/2025
oY Aceptacién: 15/12/2025

© de las autoras Publicacién: 19/2/2026

Citacién recomendada: MOLINA-ANDRADE, A. y PEDREROS-MARTINEZ, R. 1. (2026). Propuesta
para la participacién comunitaria en la educacién cientifica intercultural y critica: Avances y

hallazgos. Educar, 62(1), 115-129. <https://doi.org/10.5565/rev/educar.2592>

Resumen

Este articulo presenta los avances del estudio realizado entre el equipo de investigacién
proponente, el colectivo pedagégico, y los sabedores y las sabedoras de la institucién
educativa IDEMAG-ST, localizada en el municipio de Fémeque (Cundinamarca. Colom-
bia). Se inscribe en un enfoque intercultural critico acerca de la ensefianza de las ciencias
naturales; busca implementar innovaciones en la clase basadas en el didlogo entre sistemas
de conocimientos cientificos escolares y locales tradicionales en torno a la soberanfa y a
la seguridad alimentarias (SoSeA), mediante la creacién de comunidades de pricticas
interculturales (CoP-I). En particular, avanza en su conceptualizacién a partir de varias
fuentes de informacién, como documentos institucionales, relatos y grabaciones. El an4-
lisis y la interpretacién (con apoyo del software NVivo®) permitié que los cédigos for-
mulados consolidaran la conceptualizacién de esta categoria. Se concluye afirmando que
las CoP-1, como redes de innovacidn, tienen la potencialidad de transformar la ensefian-
za de las ciencias naturales vinculando a la escuela y a la comunidad, y constituirla en un
propdsito social y ético-politico en que la accién del profesorado es importante para su
configuracién. Con ellas es posible establecer el didlogo entre los sistemas de conocimien-
to y los aprendizajes colaborativos empoderados cultural y socialmente.

Palabras clave: comunidades de précticas interculturales (CoP-I); soberania y seguridad
alimentaria (SoSeA); ensefianza de las ciencias; enfoque intercultural critico
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Resum. Proposta per a la participacid comunitaria en leducacid cientifica intercultural i
critica: Avengos i troballes

Aquest article presenta els avengos de l'estudi dut a terme entre lequip de recerca proposant,
el col-lectiu pedagodgic, i els sabedors i les sabedores de la institucié educativa IDEMAG-ST,
ubicada al municipi de Fémeque (Cundinamarca. Colombia). S’inscriu en un enfocament
intercultural critic sobre I'ensenyament de les ciencies naturals; busca implementar innova-
cions a l'aula basades en el didleg entre I'escola tradicional i els sistemes de coneixement
cientific locals al voltant de la sobirania i la seguretat alimentaries (SoSeA), mitjangant I'es-
tabliment de comunitats de practiques interculturals (CoP-I). En particular, avanga per con-
ceptualitzar-les a partir de diverses fonts d’informacié, com ara documents institucionals,
relats i enregistraments. Lanalisi i la interpretacié (amb el suport del programari NVivo®)
permeten que els codis formulats consolidin la conceptualitzacié d’aquesta categoria. Es
conclou afirmant que les CoP-I, com a xarxes d’innovacié, tenen el potencial de transformar
'ensenyament de les ciencies naturals vinculant 'escola i la comunitat, i constituir-la en una
finalitat social i eticopolitica, en que I'accié del professorat és important per configurar-la.
Amb aquestes xarxes és possible establir el didleg entre sistemes de coneixement i aprenen-
tatges col-laboratius culturalment i socialment empoderats.

Paraules clau: comunitats de practiques interculturals (CoP-I); sobirania i seguretat alimen-
taria (SoSeA); ensenyament de les ciencies; enfocament intercultural i critic

Abstract. Proposal for Community Participation in Intercultural-critical Science Education:
Progress and findings

This article presents the advances of the study carried out between the proposing research
team, the pedagogical collective, and those who know the IDEMAG-ST educational
institution, located in the municipality of Fémeque (Cundanamarca-Colombia). It is
framed within a cross-cultural-critical approach to science teaching; it seeks to implement
innovations in the classroom based on dialogue between traditional school and local
scientific knowledge systems around food sovereignty and security (FoSS); throughout
the establishment of cross-cultural communities of practice (CoP-I). In particular, it
advances in its conceptualisation from several sources of information such as institu-
tional documents, accounts and recordings. The analysis and interpretation (with the
support of NVivo® software) allowed the formulated codes to consolidate the concep-
tualisation of this category. It is concluded that CoP-Is as innovation networks have the
potential to transform science teaching by linking schools and communities and to con-
stitute a social and ethical-political purpose, in whose structure teachers’ actions play an
important role. With them dialogue between knowledge systems and culturally and
socially empowered collaborative learnings is possible.

Keywords: communities of practice (CoP-I); food sovereignty and security (FoSS); science
education; critical intercultural approach
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1. Introduccién

El presente articulo presenta diversos avances de investigacién, en particular
se refiere a lo logrado en el municipio de Fémeque, en el departamento de
Cundinamarca (Colombia), con la implementacién de innovaciones en la clase
de ciencias con enfoque intercultural critico, basadas en el dialogo entre siste-
mas de conocimientos cientificos escolares (CCE) y conocimientos locales
tradicionales (CTL). Varias investigaciones en el 4émbito de América Latina
(Valladares, 2010; Molina-Andrade, 2011; Valderrama, 2016; Melo, 2019;
Robles, 2016; Kato et al., 2023; El-Hani y Ludwig, 2024) permiten realizar
una aproximacién a dicha perspectiva. Sin embargo, para su desarrollo, resul-
ta necesaria la participacién de las comunidades, en particular las de sabedores
y sabedoras, consideradas en esta investigacién como comunidades de prdcti-
cas interculturales (CoP-I).

La interculturalidad es entendida en el marco de las sociedades (en parti-
cular en las latinoamericanas) como las diferencias, los contrastes y las com-
paraciones, y menos como propiedades de los individuos y grupos, quienes la
comprenden como una forma de hablar de la variedad y la heterogeneidad.
Asi, en tales sociedades, las interacciones entre diferentes (entre culturas) cau-
san tensiones, encuentros y desacuerdos (Molina-Andrade et al., 2023). Gar-
cfa Canclini (2004), «[...] se refiere a lo que sucede cuando los grupos entran
en relaciones e intercambios. [...]» (p. 15). Se distingue que uno de los gran-
des desafios de la educacién cientifica intercultural hoy es enfrentar las cons-
tantes situaciones de jerarquizacién entre los sistemas de saberes que estdn
presentes en las aulas de las escuelas del sur global (ElI-Hani, 2022): los curricu-
los, los programas, los materiales diddcticos, las précticas y, sobre todo, los
discursos que se han perpetuado en una relacién dispar entre la ciencia occi-
dental moderna y los sistemas de conocimiento tradicionales (Pefialoza et al.,
2023; Robles et al., 2023). De otra parte, Kato et al. (2023), con un enfoque
decolonial, destacan que la educacién cientifica convencional estd al servicio
de valores neoliberales que no contribuyen a construir un mundo sostenible y
justo. En las aulas, rara vez se promueven ideales de intercambio no jerdrqui-
co entre sistemas de saberes, actitud promovida por una visién cientificista del

conocimiento que permea discursos y pricticas pedagégicas en el quehacer
escolar (Molina-Andrade et al., 2014).
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2. Comunidades de précticas interculturales: Sentido, significado
y co-construccion

Desde el punto de vista sociohistdrico, cultural y lingiiistico, la definicién de
comunidad estd relacionada con elementos estructurales y funcionales (Causse,
2009). Los estructurales tienen en cuenta la consideracién de la comunidad
COmo un grupo geograﬁcamente localizado, regldo por organizaciones o ins-
tituciones de cardcter politico, social y econémico, por ejemplo: un barrio,
una ciudad, una nacién o un grupo de naciones. Los funcionales se refieren a
la existencia de necesidades objetivas e intereses comunes. Socarrds (2004)
define la comunidad como «[...] algo que va mds alld de una localizacién
geogrifica, es un conglomerado humano con un cierto sentido de pertenencia.
Es, pues, historia comun, intereses compartidos, realidad espiritual y fisica,
costumbres, hdbitos, normas, simbolos, cédigos» (p. 177). Orjuela et al. (2022,
p. 79045), retomando los planteamientos de Wenger (1998), consideran que
estas tienen cuatro componentes, los cuales estdn asociados al aprendizaje:

a) El significado, como la capacidad de experimentar e interactuar con el
mundo.

b) La prictica, entendida como la forma de referirse a los recursos, a los mar-
cos y a las perspectivas histérico-sociales compartidas que sustentan el
compromiso mutuo de accién.

¢) La comunidad, relacionada con las configuraciones sociales en las que se
define el colectivo y se reconoce como competente.

d) La identidad, que trata de cémo el aprendizaje transforma a quienes la
componen.

Al respecto de las caracteristicas de las comunidades de précticas intercul-
turales (CoP-I), Pacheco y Molina-Andrade (2023) exponen que la participa-
cién sea voluntaria y solidaria, con perfiles heterogéneos, en un ambiente de
«confianza y reciprocidad, de didlogo, apoyo, respeto, cooperacién, responsa-
bilidad, en torno a un objetivo comun, en el cual exista un intercambio de
informacién» (p. 5-6).

Las investigadoras consideran que las comunidades de précticas intercul-
turales (CoP-I) constituyen una excelente opcién para rescatar conocimientos
locales tradicionales y construir un puente entre estos y los conocimientos
cientificos escolares. Molina-Andrade et al. (2023, p. 203) consideran que hay
varios aspectos que configuran las comunidades de pricticas interculturales
(CoP-I). En particular, en este articulo, para su caracterizacidn, se integran
varios aspectos con diferentes origenes académicos:

— Participantes. Aunque las comunidades de précticas se incluyen en el con-
texto de diferentes profesiones, en los entornos educativos implican a dife-
rentes participantes, como profesores y profesoras, estudiantes y sabedores
y sabedoras. En este caso particular, dado el interés especifico de la presen-
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te investigacién por establecer didlogos entre los sistemas de conocimientos
cientificos escolares (CCE) y los conocimientos locales tradicionales (CLT)
en la clase de ciencias (Robles et al., 2020) en torno a la soberania y a la
seguridad alimentarias (SoSeA), se requiere la participacién de sabedores
y sabedoras.

— Prdcticas y fuentes de conocimiento. En las comunidades de prdcticas (CoP)
se realizan actividades mediadas por el lenguaje, principio central de la
aproximacién sociocultural, de tal forma que sus integrantes generan
aprendizajes entre el colectivo (Orjuela, 2022), constituyéndose también
en fuentes de conocimiento, lo cual provoca que la participacién social tenga
sentido y adquiera identidad en y desde contextos situados.

— Comunalidad. Pacheco y Molina-Andrade (2021) y Orjuela (2022) parten
del concepto de comunidad de prictica de Wenger (1998) para concep-
tualizar a las CoP-I, que coincide en considerar que las comunidades de
pricticas se refieren a grupos de personas con intereses comunes y se
caracterizan por relacionarse a partir del reconocimiento mutuo, lo cual
permite y promueve la participacién de sus integrantes (Cordero y Men-
gascini, 2016). La idea de comunalidad (Maldonado, 2015) permite rea-
lizar una caracterizacién de las CoP-I como tejido social comunitario que
lleva a cabo prdcticas en torno a la tierra, en los territorios o como colec-
tivo que se complementa y busca integridad (Dfaz, en Navas, 2018). Para
Diaz y Martinez (en Navas, 2018) se asocia a educacién y comunicacién.
Para Martinez: «[...] la comunalidad, que es nuestra manera de pensar, se
origina en la historia del despojo; en la obligada relacién que hemos man-
tenido con los territorios que nos dejé la conquista y la explotacién voraz
de la tierra. Es decir, la comunalidad es también fruto de la resistencia a la
historia colonial» (Navas, 2018, p. 31). En sintesis, la considera como una
forma de vivir y de explicar el mundo desde la Sierra Norte de Oaxaca
(Martinez, en Navas, 2018). Para Navas (2018), «la comunalidad se trata
de una teorfa indigena de la realidad sociopolitica de las comunidades, que
tiene completa validez para ser pensada en la horizontalidad con otras
teorfas sobre el mundo» (p. 30).

— Aplicabilidad. Las CoP-I revisten una fuente de importantes conocimien-
tos que surgen en su interior, con una potencialidad de aplicabilidad en la
escuela; igualmente, la formacién de los estudiantes que se propicia en el
desarrollo de la CoP-I se constituye en un valor agregado, esto sin contar
con el hecho que viabiliza un acercamiento entre la comunidad en general
(sin importar si tienen vinculos directos o no), las instituciones educativas
y la educacién de las generaciones presentes y futuras (Pacheco y Molina-
Andrade, 2021). En nuestro contexto se encuentran diversas investigacio-
nes en la configuracién de las comunidades de pricticas interculturales
(CoP-I), como las de Pacheco (2023), Orjuela (2023) y Molina-Andrade
et al. (2023).
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3. Metodologia

Se asume una perspectiva cualitativa con enfoques interpretativo e intercultu-
ral critico (Dietz et al., 2009) y de investigacién accién (Vasilachis, 2012). En
el primer caso se centra en la visibilizacién de pricticas culturales que respon-
den a légicas diferentes a la valoracién de la transferencia de conocimientos y
la traduccidn entre horizontes lingiiisticos y culturales diversos. Por el contra-
rio, se trata de una investigacién de tipo intercultural, que busca ser «critica,
dialégica, participativa, relevante y aplicable a la diversidad de contextos geo-
grificos» (Dietz et al., 2009, p. 64). En sintesis, este enfoque busca compren-
der al otro desde su contexto, asumiendo la diversidad y la diferencia cultural
como una posibilidad y no como un obstdculo (Garcia Canclini, 2004).

En el segundo caso, el enfoque de investigacién accién se trata de una
«forma de desarrollar teorfa y conocimientos» para producir cambios sociales en
contextos culturales especificos, mediante una investigacion democritica y cola-
borativa (Vasilachis, 2012, p. 14). Asi, a la investigacién se integran el colec-
tivo pedagégico del IDEMAG-ST (conformado por cuatro profesoras y un
profesor), los nifios y nifias, los sabedores y las sabedoras y los padres y las
madres de familia pertenecientes a las instituciones educativas en donde actda
dicho colectivo.

Las CoP-I acogen y enriquecen la innovacién en la clase de ciencias natu-
rales al abordar un problema de importancia para la comunidad, como es la
alimentacién de sus infantes. En la busqueda de la solucién de dicha proble-
midtica se reflexiona y se contrasta con vivencias y datos especificos sobre la
pérdida de la soberania y de la seguridad alimentaria de la regién y se integran
diferentes pricticas, conocimientos y saberes, tanto locales tradicionales como
escolares, que dotan a la clase de nuevos sentidos y significados.

El proceso metodolégico contempla dos etapas: inmersién y desarrollo de
la innovacién. La primera se refiere a la bisqueda de pertinencia y contextua-
lizacién de la propuesta educativa mediante tres procesos (inmersién social-
antropoldgica, socioambiental y educativa) que posibilitaron:

a) Desarrollar una innovacién situada.

b) Acoger pricticas, conocimientos y saberes locales tradicionales, para faci-
litar el didlogo entre sistemas de conocimiento en la clase de ciencias.

¢) Conlfigurar un corpus de conocimiento bdsico para una posterior seleccién
de contenidos de ensefanza.

d) Realizar un reconocimiento mutuo entre el colectivo pedagégico y el equi-
po de investigacién.

Dado el interés de este trabajo, no se presentan datos de esta etapa. Solo
se enuncia con el fin de ilustrar el contexto de cocreacién de la CoP-I.

La segunda etapa trata del disefio y el desarrollo de la propuesta educativa
basada en el didlogo entre sistemas de conocimiento. En particular, se destaca
el papel y el empoderamiento de la CoP-I en este proceso. Se senalan varios
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momentos: presentacién de la propuesta; discusién y recontextualizacién de la
innovacién en el espacio de trabajo del colectivo pedagégico; acuerdos de tra-
bajo e implementacién, y andlisis e interpretacién del sentido y de la impor-
tancia de la CoP-I en la innovacién.

La recoleccién de informacién se realizé mediante relatorfas, transcripcion
de grabaciones de voz de los testimonios de los profesores y las profesoras (para
conservar su anonimato se cambiaron los nombres), videos, fotos e informes
del grupo de investigacién. El andlisis y la interpretacién de la informacién
acopiada se realizé con apoyo del software NVivo®, la matriz de seguimiento
disenada, la triangulacién de diferentes fuentes de informacién y la validacién
por parte del profesor Camilo.

De acuerdo con la caracterizacién presentada de las CoP-I, los cédigos
para el andlisis y la interpretacién de la informacién son los siguientes: con-
texto, participantes, prdcticas y fuentes de conocimiento, comunalidad y

aplicabilidad.

4. Datos, hallazgos y discusién

El ndmero de registros para la interpretacién fue de 107 y estuvieron compi-
lados a partir de las diferentes fuentes enunciadas en el apartado anterior.
Presentan las frecuencias observadas en el gréfico 1.

Grafico 1. Porcentajes de los cédigos

Fuente: elaboracién propia generada con apoyo del software NVivo®.

4.1. Comunalidad

El cédigo perteneciente a la comunalidad se manifiesta a partir de varias ten-
dencias:

a) Se refiere al modo cémo la comunidad permite y propicia el reconocimien-
to y el autorreconocimiento.

b) Liderazgo del profesorado en la constitucién de la comunidad mediante la
participacién de sabedores y sabedoras.
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¢) Integracién entre la escuela y la comunidad.
d) Participacién en la alimentacién de los escolares y las escolares.

¢) Aprendizajes.
Todas se ilustran mediante varios testimonios en la tabla 1.

Tabla 1. Tendencias en el cédigo de comunalidad en los testimonios

Tendencia Testimonio

Profesora 3, Fanny: «Posibilitando la integracién entre la escuela y la
Reconocimiento comunidad, reconociendo a cada uno (estudiantes, padres, sabedores,
y autorreconocimiento docentes), aprender de los unos a los otros e importancia de utilizar

lo nuestro».

Profesora 2, Blanca: «[...] una colega presenté la ponencia sobre el
Constitucion de la huerto escolar, puesto que siempre ha tenido afinidad por la natura-
comunidad y liderazgo leza y el campo. Ella considera que logré unir a la comunidad y dejar
del profesorado consolidada la comunidad donde trabajaba y fue reconocida para ser

presentada».

Profesora 1, Marta: «Ya tenemos tres afios que sacamos el sagu. Los
padres vienen y nos ayudan. Ellos son de una constancia».

Profesora 2, Blanca: «[...] una motivacién constante, la integraciéon de
escuela comunitaria. Eso me parece también [...]».

Profesora 3, Fanny: «Participacién de los padres en la siembra y la
cosecha de remolachas o zanahorias y otros productos que se utilizan
dentro de lo que se preparaba y se repartia entre todos».

Integracion entre la
escuela y la comunidad

Participacion en la
alimentacion de los
escolares y las escolares

Profesora 1, Martha: «[...] Y estamos aprendiendo a comer. Pues gra-
cias a Dios aqui los papas han sido receptivos».

Profesora 1, Martha: <Y estan aprendiendo para la vida. Cuando ellos
sean grandes y de pronto ya estudien, ya todo, pero con retorno. Yo sé
cultivar porque yo lo hice, yo lo miré cuando yo era nifio. Y los apren-
dizajes de nifios no se olvidan tan facil».

Aprendizajes

Fuente: elaboracién propia.

Como anotaban Floriberto Dfaz y Jaime Martinez Luna (en Navas, 2018),
los horizontes de sentido se identifican en la CoP-I, organizada en torno a
actividades en sus territorios, con la labranza de la tierra o la siembra de plan-
tas originarias como el sagti, un tubérculo endémico de los Andes colombianos
que reemplaza el consumo del pan de trigo, lo que evita los malestares que
produce el gluten, por ejemplo. Igualmente, se observan pricticas de resisten-
cia ante la realizacién de cultivos implementados por la agroindustria, que ha
desplazado a las actividades de cultivo de las comunidades de origen muisca.
La comunidad organizada en torno a la huerta escolar le recuerda y ensefia a
su misma comunidad, as{ como a los escolares, a las escolares y al profesorado,
précticas y conocimientos que proporcionan los sabedores y las sabedoras par-
ticipantes, que permiten enriquecer la ensefianza de las ciencias naturales,
ademds de cuidar la alimentacién de su poblacién infantil.
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4.2. Prdcticas y fuentes de conocimiento

El colectivo pedagégico del IDEMAG-ST ha posibilitado la inclusién de cono-
cimientos tradicionales y la colaboracién comunitaria para el aprendizaje y el
reconocimiento de los saberes ancestrales en torno a innovaciones en la clase
de ciencias (Orjuela, 2023). En la categorfa de précticas y fuentes de conoci-
miento (Elkana, 1983), se distinguen tendencias como las que se exponen en
la tabla 2.

Tabla 2. Tendencias y testimonios en la categoria de practicas y fuentes de conocimiento

Tendencia Testimonios

Investigadora: «Nosotros entonces proponemos eso en el marco del disefo
que tenemos como un didlogo entre sistemas de conocimiento».

Dialogo Profesora 2, Blanca: «Dialogar es poner una pregunta problematizadora
donde se entra al didlogo y se aprende de las personas que conocen y
saben para luego ponerlo en practica en las escuelas».

Profesora 1, Martha: «; Cudles formas tradicionales se utilizan para cultivar?
Se menciona que se utiliza la yunta de bueyes, el azadén y maquinaria arte-
sanal para moler. En la socializacién comentan que los padres de familia y
los sabedores colaboran en esta actividad y les ensefan tanto a los nifios
y a las nifas como a cada una de las profesoras».

Profesora 3, Fanny: «[...] los papas son el eje, porque ellos mismos son los
que, digamos, con el conocimiento de los abuelos, tenemos que hay que
sembrar en menguante [hablando de la luna], en creciente no, que cudles son
las veces de la luna para sembrar. Ahorita no me acuerdo bien como es, pero
eso hay que tenerlo en cuenta también para que no engruese la semilla..., y
ellos tienen mucho conocimiento y ellos son los..., el eje fundamental, y ellos
ensefan a partir del ejemplo. Ellos vienen, ayudan, ellos ayudan a sembrar,
ayudan a deshierbar, todo el proceso, a abonar, y ellos estan muy pendientes.
Este afio, ademas del sagu y del maiz, nosotros sembramos hortalizas».
Profesora 3, Fanny: «Ahoritita, por el invierno (...) hay que estar rociando,
el sagu hay que estar mirando, pero por lo demas no es algo que uno deba
estar mirando».

Profesora 1, Martha: «En la reunién inicial se realizé la consulta con los
padres del sector para la elaboracién de la huerta, en la cual los padres
participaron diciendo que nuestra huerta deberia ser de hortalizas por el
clima del sector».

Profesora 2, Blanca: «[...] a partir de sus experiencias y vivencias en su
quehacer pedagdgico».

Practicas
de los sabedores

Aprendizajes
colectivos

Experiencia

Fuente: elaboracién propia.

Como se observa, las précticas de los sabedores y las sabedoras, asi como
de la comunidad, proporcionan las fuentes de conocimiento necesarias para
enriquecer la labor del colectivo pedagdgico y que 1mphcan criterios de valor
para la seleccién del corpus de conocimiento a ensefiar (Elkana, 1983; Molina-
Andrade et al., 2020). Estos criterios se refieren a los aspectos relacionados con
la experiencia, los aprendizajes colectivos, las pricticas de los sabedores y las
sabedoras y los didlogos entre sistemas de conocimiento (CCE y CLT).
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4.3. Aplicabilidad

Las CoP-I revisten una fuente de importantes conocimientos que surgen en su
interior, con una potencialidad de aplicabilidad en la escuela (Pacheco y Molina-
Andrade, 2021). La innovacién propuesta, al incluir a sabedores y sabedoras y
a la comunidad, se fundamenta en la idea de red de innovacién (Olivé, 2009).
Igualmente, las CoP-I, al promover el didlogo entre sistemas de conocimientos
(CCE y CLT), permiten valorizar lo local y dar respuesta a problemdticas socio-
culturales; también propician la pervivencia de valores, pricticas y conocimien-
tos locales tradicionales, importantes para la prolongacién de la existencia de las
comunidades (Robles et al., 2020; Robles, 2016; Valderrama, 2016). Para el
cédigo de aplicabilidad se encontraron seis tendencias (ver la tabla 3).

Tabla 3. Tendencias y testimonios del cédigo de aplicabilidad

Tendencia Testimonio
Investigadora: «Nuestra apuesta es incluir a sabedores, a la comunidad,
Red de innovacion en esa idea de red e innovacién, pensando en la resolucién de problemas

en ese marco de la seguridad y la soberania alimentaria [...]».

Investigadora: «En dicha actividad se avanza hacia la seleccién de conte-
Seleccion de nidos (conocimientos escolares y conocimientos tradicionales), el dialogo
contenidos (corpus) entre conocimientos y las formas de participacion de los sabedores y
las sabedoras».

Profesora 3, Fanny: «[...] de la comunidad en los proyectos de los estu-
diantes».

Articulacion Profesora 1, Martha: «Participacion de los padres en la siembra y la
cosecha de remolachas o zanahorias y otros productos que se utilizan
dentro de lo que se preparaba y se repartian entre todos [...]».

Profesora 2, Blanca: «[...] desde un inicio se hicieron cémplices a los
padres de la familia para enriquecer el trabajo en el aula, pero aprender
también».
Investigadora: «La actividad sobre las plantas estudiadas con los nifios
Trabajo colaborativo vy las nifias se adelanté con la colaboracion de los padres de familia en
la sede Chinia, y en sus cuadernos se registra su vivencia (escritos y
dibujos). Por ejemplo, conversan sobre lo que es un bosque nublado, un
ecosistema y su importancia en el territorio, mencionan que “la lluvia, la
nubosidad y la neblidad son importantes para su sustentabilidad” [...]».

Investigadora: «La vivencia con nifios y nifias, padres y madres de fami-
lia y profesores y profesoras mostré que han venido construyendo un
ambiente propicio para el trabajo en el aula, ademas de seguridad y
confianza por parte de cada uno. Se reconocen entre ellos, escuchan,
conversan, tienen en cuenta lo que el otro sabe y se apropian de lo que
han venido estudiando en la clase».

Profesora 3, Fanny: «¥ estamos aprendiendo a comer. Pues gracias a
Dios aqui los papas han sido receptivos. Y yo les dije que no me les
enviaran ni galletas, ni jugos, ni nada procesado. Que aqui la comida

Resistencia abrigara que sea lo mas natural porque del gobierno les envian pro-
cesados. Hasta pan procesado les envian. Pero ellos dicen que tiene
que ser asi para todos los restaurantes, porque nosotros aqui podemos
hacerles el pan».

Ambiente en el aula

Fuente: elaboracién propia.
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De acuerdo con Olivé (2009), la CoP-I se constituye entonces en una red
de innovacién para la resolucién de problemas educativos, en la cual es posible
la coparticipacién de diversos actores (profesores, profesoras, sabedoras, sabe-
dores y comunidad) que resultan en un tejido social, de forma tal que, median-
te la gestién de conocimientos, tanto tradicionales como cientificos y de otras
tipologfas, estos se constituyen en utiles para un desarrollo social conjunto y
equltatwo Esta coparticipacidn influye en la seleccién de contenidos de ense-
flanza, en la articulacidn con las actividades escolares, en el trabajo colabora-
tivo y en el ambiente de aula, y se resisten a los sistemas de produccién agro-
industriales que afectan a la salud y al ambiente.

4.4. Participacion

La participacién de la comunidad (padres y madres, sabedoras y sabedores) es
una de las caracteristicas de la investigacién: «[...] Nosotros entonces propo-
nemos eso en el marco del disefio que tenemos como un didlogo entre sistemas
de conocimiento. Nosotros creemos que es importante la inclusién de sabe-
dores y sabedoras» (investigadora). Dicho interés coincide con las actividades
que desarrolla el colectivo pedagdgico, que cuenta con una tradicién de varios
afos. Por tanto, realizan una «[...] invitacién a los padres de familia a vincu-
larse en las actividades de la institucién» (profesora 1, Martha), lo cual les
permite constituir «[...] tejido social» (profesora 3, Fanny) en torno a las
actividades que implementan. Las profesoras muestran que utilizan diferentes
estrategias para vincular a la comunidad a sus actividades académicas y esco-
lares en general: «[...] Se rednen con la comunidad a hacer envueltos» (profe-
sora 3, Fanny), procurando «[...] una motivacién constante» (profesora 1,
Martha). Para dar cuenta de la autonomia y de la manera como operan estos
colectivos, la profesora 3, Fabiola, utiliza el término autoorganizacidn. Otra
forma encontrada es mediante la «[...] articulacién de la comunidad en los
proyectos de los estudiantes» (profesora 1, Martha, y profesora 3, Fanny).

4.5. Contexto

El contexto de la investigacién recoge varios aspectos: el geogrifico, el ambien-
tal y el sociocultural de Fomeque, poblacién que se encuentra en la provincia
del oriente de Cundinamarca, en el valle del rio Negro. El municipio supone
una de las mayores riquezas de agua dulce del pais y del mundo. Se registra una
fuerte cultura campesina arraigada en la produccién del sagti (Cotrino, 2014)
y presenta una distribucién interesante, ya que el 50% de su drea pertenece al
Parque Nacional Natural Chingaza y cuenta con representacién a lo largo de
diferentes pisos térmicos, lo que genera variedad de climas, paisajes y produc-
tos agricolas. Con respecto al contexto de investigacién, se puede establecer a
partir de las preguntas que lo orientan, que se basan en cémo disefiar e imple-
mentar innovaciones educativas en la ensefianza de ciencias que propicien el
didlogo entre conocimientos cientificos académicos (CCA) y conocimientos
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tradicionales locales (CTL), sobre seguridad y sobre soberania alimentaria
desde los abordajes interdisciplinarios, educativos, social y ambiental en las
comunidades participantes, asi como qué aportes tedricos y metodoldgicos
permiten realizar las innovaciones educativas en la ensefianza de ciencias en
torno a los didlogos de conocimientos sobre la soberania alimentaria desde
abordajes interdisciplinarios en las comunidades participantes.

5. Impactos y conclusiones

Tomando en cuenta el objetivo de este trabajo, la caracterizacién de la CoP-I
constituida a partir de la actividad del colectivo pedagdgico se encuentra que
sus prdcticas se constituyen en fuentes de conocimiento, con una importante
posibilidad de aplicacién para realizar una clase de ciencias con enfoque inter-
cultural critico, basado en el didlogo de sistemas de conocimiento (CCE y
CLT).

Con relacién a los aspectos de un enfoque intercultural critico, los cédigos
de comunalidad, participacién y pricticas y fuentes de conocimiento demues-
tran la potencialidad del concepto de CoP-I para la implementacién de acti-
vidades en su territorio (huerta escolar, labranza de la tierra, siembra de plan-
tas originarias y cuidado de la alimentacién de la poblacién infantil). Dichas
actividades posibilitan diversas experiencias y aprendizajes colectivos para la
comunidad, los escolares, las escolares y el profesorado; conocimientos que
enriquecen la ensenanza de las ciencias naturales desde la inclusién de las
précticas de los sabedores y las sabedoras y los didlogos entre sistemas de cono-
cimiento (CCE y CLT).

La participacién de la comunidad (padres y madres, sabedoras y sabedores)
es una de las caracteristicas de la investigacion, el interés de cada uno de ellos
coincide con las actividades que desarrolla el colectivo pedagdgico, que cuen-
ta con una tradicién de varios afios estableciendo un tejido social en el interior
de la CoP-I. Las profesoras utilizan diferentes estrategias para vincular a la
comunidad a sus actividades académicas y escolares (proyectos de los estudian-
tes, arreglos de la planta fisica, elaboracién de comidas, etc.) para la realizacién
de la innovacién pedagdgica en contextos rurales.

La CoP-I se constituye en una red de innovacién que emerge de la copar-
ticipacién de diversos actores (profesorado, estudiantado, sabedoras, sabedores
y comunidad en general), con una potencialidad de aplicabilidad en la escue-
la, dado que influye en la seleccidn de contenidos de ensefianza, la articulacién
con las actividades escolares, el trabajo colaborativo y el ambiente de aula, en
donde se revaloriza lo local y se da respuesta a problemdticas socioculturales
relevantes, de tal forma que la gestién de conocimientos (CCE y CLT) aporta
el trabajo colaborativo y la realizacién de la innovacién pedagégica en la arti-
culacién de la comunidad y la escuela.
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