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Resumen

En una sociedad cada vez mds digitalizada y con amplio acceso a la informacién, la alfa-
betizacién medidtica e informacional (AMI) ha adquirido una relevancia especial en el
4mbito educativo. Con la implementacién de la LOMLOE y su concrecién autondémica,
este estudio analiza el grado de integracién de la AMI en los curriculos de la Comunidad
Valenciana. Para ello se ha llevado a cabo un andlisis documental de los tres decretos que
establecen los curriculos de las etapas de Educacién Infantil, Primaria y Secundaria Obli-
gatoria. Los resultados muestran que las competencias vinculadas a la evaluacién critica
de la informacién y el uso adecuado de formatos diversos son las mds destacadas en todas
las etapas (dreas AMI 4 y 5). Sin embargo, se observa una presencia limitada de conteni-
dos que promuevan activamente la AMI entre estudiantes y ciudadanfa, o que profundi-
cen en la comprensién de los medios y la comunicacién. En cuanto a Educacién Secun-
daria, esta etapa sobresale con una integracién mds elevada de las competencias AMI,
respondiendo a la necesidad de preparar a los jévenes para afrontar los desafios medidticos
actuales. Este estudio ofrece una visién critica de la aplicacién de la AMI en la educacién
autondmica y establece las bases para reforzar la formacién medidtica y critica de una
ciudadanfa informada.
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obligatoria; pensamiento critico; curriculum
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Resum. La integracid de l'alfabetitzacid mediatica i informacional al curriculum educativ de
la Comunitat Valenciana: una analisi de contingut

En una societat cada cop més digitalitzada i amb un ampli accés a la informacid, l'alfa-
betitzacié mediatica i informacional (AMI) ha adquirit una rellevancia especial en 'am-
bit educatiu. Amb la implementacié de la LOMLOE i la seva concrecié autondmica,
aquest estudi analitza el grau d’integracié de TAMI als curriculums de la Comunitat
Valenciana. Per aquest motiu es duu a terme una analisi documental dels tres decrets
que estableixen els curriculums de les etapes d’Educacié Infantil, Primaria i Secundaria
Obligatoria. Els resultats mostren que les competencies vinculades a I'avaluacié critica
de la informacié i I'ts adequat de formats diversos sén les més destacades en totes les
etapes (arees AMI 4 i 5). Tanmateix, sobserva una preséncia limitada de continguts que
promoguin activament ’AMI entre estudiants i ciutadania, o que aprofundeixin en la
comprensié dels mitjans i la comunicacid. Pel que fa a la Secundaria, aquesta etapa
sobresurt amb una integracié més elevada de les competencies AMI, responent a la
necessitat de preparar els joves per afrontar desafiaments mediatics actuals. Aquest estu-
di ofereix una visi6 critica de I'aplicacié de TAMI en I'educacié autondmica i estableix
les bases per reforgar la formacié mediatica i critica d’una ciutadania informada.

Paraules clau: alfabetitzacié mediatica i informacional; analisi de contingut; educacié obli-
gatoria; pensament critic; curriculum

Abstract. The integration of media and information literacy in the educational curriculum of
the Valencian Community: A content analysis

In an increasingly digitalised society with broad access to information, the importance of
media and information literacy (MIL) in the educational field has particularly increased.
With the enactment of the Organic Law Amending the Organic Law of Education
(LOMLOE) and its regional implementation, this study analyses the level of MIL integra-
tion in the curricula of the Valencian Community. A documentary analysis of the three
Acts establishing the curricula for Early Childhood, Primary, and Secondary Education
was carried out. The results show that competencies relating to critical evaluation of infor-
mation and appropriate use of diverse formats are the most prominent at all educational
stages (AMI areas 4 and 5). However, there is a limited presence of content that actively
promotes MIL among students and citizens or deepens understanding of media and com-
munication. Secondary education has higher levels of integration of MIL competencies,
addressing the need to prepare young people to face current media challenges. This study
offers a critical perspective on the application of MIL in regional education and lays the
foundation for strengthening media literacy and critical skills to foster an informed and
critical citizenry.

Keywords: media and information literacy; content analysis; compulsory education; crit-
ical thinking; curriculum
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1. Introduccién

A nivel global, y especialmente en los dltimos afios, la desinformacién se ha
convertido en uno de los principales desafios para la ciudadania en las socie-
dades democrdticas. La creciente dificultad para discernir la veracidad de la
informacién es un fenémeno alarmante, que se desarrolla en un contexto en
el que, segtin el informe de Andrade et al. (2021) para UNICEE el 94,8% de
los jévenes tiene acceso o posee un teléfono mdévil con conexidn a internet.
Ademds, segun este informe, la edad promedio para obtener el primer dispo-
sitivo es de tan solo 10,96 afos. Este acceso temprano, sumado a la integracién
masiva de las redes sociales en la vida cotidiana, sin distincién de perfil socioe-
conémico (Andrade-Vargas et al., 2021), ha propiciado un entorno fértil para
la répida diseminacién de la informacién, ya sea veraz o falsa.

En este contexto, tal como indican Carius y Vieira (2024), la teorfa del
flujo de la comunicacién de masas adquiere relevancia, ya que el panorama
actual ha cambiado el perfil de las personas consideradas lideres de opinién en
el proceso de difusién de la informacién. En los ecosistemas digitales, los lla-
mados influencers, con millones de seguidores, desempefian un papel clave
como nuevos lideres de opinidn, debido al gran impacto que sus mensajes
generan en sus audiencias. Sin embargo, es importante destacar que la dind-
mica de las redes sociales difiere significativamente de la de los medios de
comunicacién de masas tradicionales, lo que introduce nuevos desafios en la
forma en que se distribuye y se consume la informacién. Ademds, la integra-
cién de la inteligencia artificial en el periodismo ejemplifica estos cambios
profundos, al enfocarse en dreas clave como la generacién de contenido; la
recomendacién y la clasificacion, y la gestién de flujos informativos. Los algo-
ritmos avanzados no solo sugieren contenidos personalizados y detectan noti-
cias relevantes, sino que también automatizan diversas etapas del proceso
informativo, transformando asi la manera en que se crea, se distribuye y se
consume la informacién (Quian y Sixto-Garcia, 2024).

A pesar de que el acceso, la creacién y el consumo de la informacién varfan
en el entorno digital, las noticias falsas suelen seguir un formato similar al de
las noticias veridicas, incorporando elementos como titulares, imdgenes y con-
tenido que confunden al lector (Baptista y Gradim, 2022). Esta estructura
engafiosa dificulta su identificacién, especialmente en el caso de aquellos usua-
rios con un nivel bajo de alfabetizacién medidtica (Gelfert, 2018), lo que
subraya la importancia de fortalecer las competencias medidticas entre la
poblacién. Desarrollar habilidades criticas para evaluar la informacién y dis-
tinguir entre fuentes confiables y no confiables es fundamental para navegar
de manera efectiva en el complejo ecosistema de la informacién digital (Hope
y Jacobson, 2012).

En respuesta a la creciente preocupacién por la desinformacién y la falta
de alfabetizacién medidtica, la UNESCO publicé el documento titulado Ciu-
dadania alfabetizada en medios de informacion: Pensar criticamente, hacer clic
sabiamente (Grizzle et al., 2023), cuyo principal objetivo es capacitar a la
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ciudadania para comprender y analizar de manera critica tanto la informacién
como los medios y las comunicaciones que circulan en el entorno digital. Para
ello establece y define siete competencias clave relacionadas con la alfabetiza-
cién informativa, medidtica y digital, esenciales para el desarrollo de compe-
tencias tanto en estudiantes como en docentes.

Este documento ha ejercido un impacto notable en el contexto espafol,
donde el Ministerio de Educacién, Formacién Profesional y Deportes ha adop-
tado y adaptado sus recomendaciones. En este marco, se ha disefiado un docu-
mento especifico titulado La brijula medidtica, que se orienta a la creacién de
situaciones de aprendizaje para la educacién secundaria (Delgado et al., 2024).
Estas situaciones estén basadas en las competencias propuestas por Grizzle et
al. (2023) en el informe de la UNESCO y proporcionan una serie de recursos
didécticos que buscan fortalecer la alfabetizacién medidtica e informacional
(AMI, en adelante) del estudiantado, al mismo tiempo que proporciona a los
docentes orientaciones para llevarlo a cabo.

La Ley Orgdnica 3/2020, de 29 de diciembre, que modifica la Ley Orgéni-
ca 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (LOMLOE), introduce por primera
vez el concepto de competencias clave en el curriculo educativo. Estas compe-
tencias, un conjunto de ocho habilidades esenciales, estén disefiadas para ser
trabajadas de manera transversal a lo largo de todas las etapas educativas. Entre
ellas se incluyen competencias en idiomas y lingiiistica, habilidades digitales,
capacidades de interrelacién, asi como conocimientos culturales y de empren-
dimiento, entre otras. Esta estructura busca desarrollar un perfil de egreso inte-
gral que prepare a los estudiantes para responder a los desafios sociales y labo-
rales del siglo xxi.

Cabe tener en cuenta que, en Espafa, la LOMLOE actda como marco
normativo general, aunque la competencia para definir los curriculos especi-
ficos de cada etapa educativa recae en las comunidades auténomas. En este
contexto, la Comunitat Valenciana ha desarrollado tres decretos especificos
para regular el curriculo de cada una de las etapas educativas en las que se
centra el presente articulo. Se trata del Decreto 100/2022, de 29 de julio, que
establece la ordenacidn y el curriculo de Educacién Infantil; el Decreto
106/2022, de 5 de agosto, que regula la ordenacién y el curriculo de la etapa
de Educacién Primaria, y el Decreto 107/2022, de 5 de agosto, que establece
la ordenacién y el curriculo de Educacién Secundaria Obligatoria.

De acuerdo con el contexto descrito, y considerando el impacto que ha
tenido a nivel espafol la definicién de la AMI propuesta por la UNESCO, el
presente articulo pretende explorar si dicha definicién ha permeado en la
legislacién educativa autonémica. Asi pues, el propésito principal consiste en
conocer el grado de integracién de la AMI en la Comunitat Valenciana
mediante un andlisis documental y de contenido de los decretos correspon-
dientes a la ordenacidn y el curriculum de las etapas educativas de Educacién
Infantil, Primaria y Secundaria Obligatoria.

A partir del objetivo general de este estudio, se formulan tres preguntas de
investigacién (PI) que gufan el andlisis del curriculo de la Comunitat Valen-
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ciana en relacién con las competencias de alfabetizacién medidtica e informa-
cional (AMI). Estas preguntas permiten estructurar el enfoque analitico del
trabajo:

PI1. ;En qué etapa educativa se trabajan mds las diferentes competencias AMI
segtn el curriculum de la Comunitat Valenciana?

P12. ;Cudles son las competencias AMI que se incluyen con mds frecuencia
en el curriculum de la Comunitat Valenciana?

PI3. ;Qué competencias AMI se abordan simultdneamente en el curriculum
de la Comunitat Valenciana?

Estas preguntas orientan el andlisis de los resultados, los cuales se organizan
y se presentan conforme a cada una de ellas.

2. Método

El proceso de investigacién se ha desarrollado desde una perspectiva cualitati-
vay descriptiva, siguiendo el enfoque de andlisis de contenido propuesto por
Krippendorff (2018). Este marco metodoldgico ha permitido examinar de
forma rigurosa los textos normativos seleccionados. La codificacién se ha lle-
vado a cabo de manera deductiva, tomando como base las competencias de
alfabetizacién medidtica e informacional (AMI) definidas por la UNESCO
(Grizzle et al., 2023), que sirvieron como categorias preestablecidas para el
andlisis. Asimismo, se tuvo en cuenta la propuesta de Sdnchez et al. (2021),
cuyo trabajo contribuyé a contextualizar dichas competencias en el dmbito
educativo espanol, facilitando una interpretacién mds precisa de los contenidos
curriculares. El andlisis se aplic6 a los decretos que regulan los curriculos de
educacién infantil, primaria y secundaria en la Comunitat Valenciana, vigen-
tes durante el curso 2023-2024.

2.1. Procedimiento

El procedimiento metodoldgico comenzé con la localizacién de los decretos
de ordenacién curricular en la pdgina web de la Conselleria de Educacién,
Cultura y Deporte de la Comunitat Valenciana. Para llevar a cabo una revisién
exhaustiva de los contenidos curriculares de las etapas educativas de Educacién
Infantil, Primaria y Secundaria, se obtuvieron y se analizaron tres documentos
normativos, cada uno de los cuales correspondia a una de estas etapas (tabla 1).
Una vez obtenidos los documentos, se realizé una revisién y una investigacion
detallada de los mismos mediante el programa de andlisis cualitativo Atlas.ti
en su versién 24 (nimero de licencia L-856-DC6). Este software permitié
organizar y codificar la informacién de manera sistemdtica, facilitando la iden-
tificacién y la agrupacién de contenidos relacionados con las competencias

AMI
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Tabla 1. Resumen de los documentos analizados

Numero Fecha Numero

de decreto de publicacion Objeto del documento de paginas

100/2022 29 de julio OrderI\aC|on y curriculo de Educacion 120
Infantil

106/2022 5 de agosto Ordenaf:!on y_curr_|culo de la etapa de 507
Educacion Primaria

107/2022 5 de agosto Ordenacion y curriculo de Educacion 1.098

Secundaria Obligatoria

Fuente: elaboracion propia.

Para estructurar el andlisis, se definieron previamente una serie de catego-
rfas basadas en las competencias AMI propuestas por la UNESCO (Grizzle et
al., 2023), como se muestra en la tabla 2. Estas competencias abarcan desde
la comprensién del papel de la informacién y los medios en el desarrollo sos-
tenible y la democracia (AMI1), hasta la promocién de la alfabetizacién medis-
tica entre los estudiantes y la ciudadania (AMI7), pasando por competencias
intermedias como el acceso ético y eficaz a la informacién (AMI3). Ademis,
se tomaron en cuenta las especificidades de cada una de las etapas educativas
analizadas, de manera que el andlisis pudiera identificar cémo se integran las
diferentes competencias de AMI en los curriculos correspondientes a la edu-
cacién infantil, primaria y secundaria.

Tabla 2. Codigos utilizados en el proceso de analisis

Alfabetizacion mediatica e informacional

AMI1. Entendiendo el papel de la informacion, los medios y las comunicaciones digitales en el
desarrollo sostenible y la democracia.

AMI2. Comprension del contenido y sus usos.

AMI3. Acceso a la informacién de una manera eficaz, eficiente y practicando la ética.

AMI 4. Evaluacion critica de la informacion, sus fuentes y las practicas éticas.

AMI 5. Aplicando los formatos de medios digitales y tradicionales.

AMI 6. Posicionando el contexto sociocultural de la informacién, los medios y los contenidos
digitales.

AMI 7. Promocion del AMI entre estudiantes y ciudadania y manejo de los cambios requeridos.

Etapa educativa

Educacion Infantil.

Educacion Primaria.

Educacion Secundaria.

Fuente: elaboracién propia.
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3. Resultados

A continuacidn se exponen los resultados obtenidos tras el andlisis de los tres
decretos de ordenacién curricular, dando respuesta a las preguntas de investi-
gacién planteadas. Estos resultados se presentan de manera narrativa y descrip-
tiva, integrando tanto un enfoque cuantitativo como un conjunto de elemen-
tos cualitativos que se incluyen a modo de ejemplos ilustrativos (Gibbs y
Colston, 2012).

3.1. Etapa educativa en la que mayor cantidad de contenidos curriculares se
incluyen sobre la AMI

En relacién con la primera pregunta de investigacién (PI1), referida a la etapa
educativa en la que se trabajan mds las diferentes competencias AMI, se obser-
va que la incorporacién de la AMI en el curriculo educativo, tal y como se
muestra en la figura 1, varia significativamente seguin la etapa. En la de Edu-
cacién Infantil, las referencias a la AMI son escasas, con solo tres menciones
explicitas que tienen un cardcter introductorio y estdn estrechamente vincula-
das al desarrollo de la competencia digital (CD). En este sentido, la compe-
tencia digital se convierte en una puerta de entrada para integrar elementos
propios de la AMI en esta etapa educativa. Un ejemplo de esta vinculacién es
el siguiente fragmento del Decreto 100/2022, donde se incluyen aspectos
relacionados con el acceso a la informacidn, la comunicacién y la creacién de
contenidos con medios digitales:

Se inicia, en esta etapa, el proceso de alfabetizacién digital que comporta, entre
otros, el acceso a la informacién, la comunicacidn y la creacién de contenidos
con medios digitales, asi como el uso saludable y responsable de herramientas
digitales. Ademds, el uso y la integracién de estas herramientas en las acti-
vidades, experiencias y materiales del aula pueden contribuir a aumentar la
motivacién, la comprensién y el progreso en la adquisicién de aprendizajes
de nifios y nifias. (p. 20)

Por otro lado, se observa un incremento significativo en las menciones
relacionadas con la AMI en las etapas educativas mds avanzadas. En Educacién
Primaria se registran 79 menciones, mientras que en Educacién Secundaria esta
cifra aumenta a 83. Dicho crecimiento refleja una mayor integracién de la AMI
conforme los estudiantes progresan en su formacién, lo que sugiere una cre-
ciente concienciacién sobre la importancia de desarrollar competencias en alfa-
betizacién medidtica en niveles educativos superiores. Tanto en los decretos
correspondientes a estas etapas educativas como en los apartados vinculados a
la CD se encuentran numerosas referencias a la AMI. Un claro ejemplo de ello
es el siguiente fragmento que se encuentra tanto en el Decreto 106/2022 como
en el Decreto 107/2022 y define la CD considerando que esta:

Incluye la alfabetizacién en informacién y datos, la comunicacién y la colabo-
racién, la educacién medidtica, la creacién de contenidos digitales (incluida la
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programacién), la seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias
relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania
digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resolucién de problemas y el
pensamiento computacional y critico. (p. 37 y p. 625)

Figura 1. Frecuencia de referencias relativas a la AMI en las tres etapas educativas analizadas

Educacién Infantil 3
Educacion Primaria 79
Educacion Secundaria Obligatoria 83
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

Fuente: elaboracién propia.

3.2. Competencias AMI incluidas en el curriculum de la Comunitat Valenciana

En relacién con la segunda pregunta de investigacién (PI2), que se centra en
identificar cudles son las competencias AMI que se incluyen con mds frecuencia
en el curriculum de la Comunitat Valenciana, se observa que la AMI4 (n = 42),
centrada en la evaluacién critica de la informacidn, las fuentes y las prdcticas
realizadas, es la que recibe la mayor atencién. Este contenido adquiere especial
relevancia en la Educacién Secundaria (7 = 28) y Primaria (7 = 14) (ver la figu-
ra 2), etapas donde se fomenta que los estudiantes desarrollen competencias
criticas al buscar, seleccionar y gestionar informacion en internet.

El Decreto 107/2022, que regula la Educacién Secundaria, subraya la
importancia de que los estudiantes realicen «bisquedas en internet atendiendo
a criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando los resul-
tados de manera critica y archivdndolos para recuperarlos, referenciarlos y reu-
tilizarlos, respetando la propiedad intelectual» (p. 625). Este énfasis en la ges-
tién responsable de la informacién es fundamental para el desarrollo de
habilidades criticas en la era digital. De manera similar, en la etapa de Educa-
cién Primaria, el Decreto 106/2022 establece que:

Al final del segundo ciclo, la utilizacién de la tecnologia y los dispositivos
digitales deberd centrarse en la bisqueda de informacién de forma guiada
en internet para crear contenidos digitales sencillos en forma de documentos
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con imdgenes y diferentes tipografias, y para comunicar ideas. Asimismo, se
adentrard en cuestiones de bienestar y salud en el uso de la tecnologfa, recono-
ciendo los riesgos de un uso poco adecuado (adicciones y ciberacoso) y poco
seguro (acceso a contenidos inadecuados, publicidad y correos no deseados,
virus, etc.), y deberd iniciarse en el uso de la netiqueta. (p. 47)

La segunda competencia mds mencionada a nivel general es la nimero 5
(n = 30), resultando también relevante en la etapa de Educacién Primaria
(n = 22) (figura 2). En esta etapa se dedica una atencién particular a las com-
petencias vinculadas con el uso adecuado y responsable de los medios digitales
y tradicionales. Segtin establece el Decreto, una de las competencias clave que
se busca desarrollar es la capacidad de utilizar recursos especificos que permi-
tan a los estudiantes acceder a Internet de manera segura y eficiente, ademis
de fomentar la creacién y la elaboracién de contenidos digitales en diversos
formatos. Este enfoque trasciende el aprendizaje tedrico, ya que pone un énfa-
sis especial en la aplicacién prictica de dichas habilidades. Esto permite que
los alumnos no solo sean consumidores de informacidn, sino que también
desarrollen la capacidad de generar sus propios contenidos digitales, participar
activamente en proyectos en linea y resolver problemas mediante el uso de
soluciones digitales simples y sostenibles. En este sentido, el Decreto 106/2022
menciona que:

Habr4 que utilizar recursos de internet empleando estrategias sencillas, creando
y elaborando contenidos digitales en diferentes formatos para participar en
proyectos escolares mediante el uso de dispositivos y herramientas virtuales y
desarrollando soluciones digitales sencillas y sostenibles. (p. 58)

Por otro lado, la dimensién de la AMI que presenta una menor integracién
en el curriculo corresponde a la dimensién 7 (7 = 11). Esta hace referencia a
la capacidad de transmitir los conocimientos de dicha alfabetizacién a los
estudiantes o a la ciudadania en general, promoviendo asi su difusién y su
aplicacién en contextos sociales mds amplios. A pesar de la relevancia de esta
competencia para el desarrollo de una ciudadania informada y critica, su
implementacidn a nivel curricular en educacién infantil, primaria y secunda-
ria sigue siendo limitada. De hecho, este contenido se incluye tinicamente en
educacién secundaria. A continuacién se muestra una de las menciones que
se hacen sobre esta dimensién en el Decreto 107/2022, en la que se centra la
atencién de desarrollar habilidades de comunicacién y colaboracién desde una
perspectiva participativa:

Asimismo, se abordan las posibilidades que aportan las herramientas para el
trabajo colaborativo y la comunicacién, permitiendo compartir y publicar
experiencias, ideas e informacién. Se hard uso responsable de las herramientas
y contenidos empleados respetando sus licencias y derechos de autorfa, y se
justificardn las escogidas para distribuir las producciones. Todas las interaccio-
nes para el desarrollo de esta competencia se llevardn a cabo con una actitud
tolerante y participativa. (p. 670)
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Figura 2. Frecuencia correspondiente a las siete competencias que integran la AMI en relacién
con la etapa educativa
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Fuente: elaboracién propia.

3.3. Competencias AMI que se abordan conjuntamente en el curriculum

En relacién con la tercera pregunta de investigacién (PI3), orientada a identi-
ficar qué competencias AMI se abordan simultdneamente en el curriculum de
la Comunitat Valenciana, se observa que determinadas dimensiones tienden a
aparecer de forma complementaria en los textos curriculares. Tal como se mues-
tra en la figura 3, destacan dos combinaciones especificas: por un lado, las
dimensiones 3 y 4 (7 = 12) y, por otro, las dimensiones 5y 6 (7 = 12). En el
primer caso, la integracién de las dimensiones 3 y 4 muestra una tendencia
a trabajar conjuntamente el acceso a la informacién con la evaluacién criti-
ca de esta. Ello sugiere que se comprende en numerosas ocasiones el desa-
rrollo de habilidades de busqueda y localizacién juntamente con la capacidad
de analizar su fiabilidad, relevancia y perspectiva, una competencia esencial
para la formacién de estudiantes criticos y reflexivos en el contexto actual.

Un ejemplo claro de esta complementariedad se encuentra en el Decreto de
Educacién Primaria, donde se propone desarrollar «estrategias de busqueda
de informacién guladas, seguras y eficientes: valoracién, discriminacidn, selec-
cién, organizacién, contraste y comparacién» (Decreto 106/2022, p. 64). Esta
formulacién evidencia cémo la adquisicién de competencias técnicas en la
busqueda de informacién se articula directamente con procesos de andlisis y
juicio critico sobre la misma.

Por otro lado, en la segunda combinacién (dimensiones 5 y 6), se observa
una relacién estrecha entre el tipo de formato de la informacién y el posicio-
namiento de esta dentro de un contexto sociocultural especifico. Esto implica
que, al ensefar sobre los distintos formatos en los que puede presentarse la
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informacién (textual, audiovisual y digital, entre otros), se considera también
cémo estos formatos influyen en la forma en que el contenido es percibido,
comprendido y valorado por los estudiantes en funcién de su contexto cultu-
ral y social. De esta manera, se promueve una comprensién mds profunda
sobre el impacto de los medios en la construccién de opiniones y valores, asi
como el papel del contexto en la interpretacién de los mensajes medidticos.

Una ejemplificacién de dicha complementariedad se encuentra en el
Decreto de Educacién Primaria, donde se sefiala la importancia de «utilizar
recursos digitales y audiovisuales aplicados a la investigacidn, la escucha, la
edicidn, la interpretacién y la creacién de producciones musicales, actuando
de acuerdo con la normativa vigente» (Decreto 106/2022, p. 81). Esta formu-
lacién evidencia cémo la integracién de distintos formatos informativos no
solo responde a una necesidad técnica, sino que también implica un posicio-
namiento consciente y contextualizado, fomentando asi competencias criticas
y culturales en el alumnado.

Por otro lado, las competencias AMI que no se abordan de manera con-
junta son, en primer lugar, la dimensién 7 junto con la 1, seguidas por la
combinacién de las dimensiones 3 y 7. Cabe sefalar que las dimensiones 1 y
7 son, de hecho, las competencias que menos veces se incluyen en los tres
decretos analizados, lo que refleja, tal como se ha indicado previamente, una
menor integracion de estas competencias en el curriculo de educacién infantil,
primaria y secundaria.

Tabla 3. Coocurrencia de las competencias AMI

AMI1 AMI2 AMI3 AMI4 AMI5 AMI6 AMI7

AMI1 5 5 8 8 5 0
AMI2 7 9 9 8 1
AMI3 12 6 3 0
AMI4 9 1 3
AMI5 12 4
AMI6 2
AMI7

Fuente: elaboracién propia.

4. Discusién y conclusiones

En un contexto social donde gran parte de la ciudadania posee dispositivos a
través de los cuales accede a la informacidn, resulta paradéjico cémo las noti-
cias falsas y la desinformacién basada en opiniones en vez de en hechos con-
trastados ocupa cada vez mds espacio en las redes y en los medios de comuni-
cacién digitales. La dificultad para distinguir la informacién veraz de la falsa
es un problema creciente que afecta especialmente a la poblacién mds joven
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(Andrade et al., 2021), cuya alfabetizacién medidtica se estd adquiriendo a
través de la educacién formal impartida en los centros educativos.

Estos hallazgos reflejan una integracion progresiva y cada vez mds sofisticada
de la AMI en el curriculo educativo valenciano. No se trata solo de una presen-
cia creciente en niimero, sino también de una mayor complejidad en la forma
de abordarla, especialmente en las etapas superiores. Esta evolucién curricular
parece alinearse con el reconocimiento politico y educativo que ha adquirido la
alfabetizacién medidtica en el dmbito europeo. Tal y como sefialan Pérez Torne-
roy Pi (2013), la inclusién de la alfabetizacién medidtica en la Directiva de
Servicios Audiovisuales de la Unién Europea, asi como el desarrollo posterior
de indicadores especificos, responde a un proceso de consolidacién promovido
por organismos internacionales como la UNESCO y la Comisién Europea. Este
impulso ha contribuido a situar la AMI en el centro de las politicas educativas
publicas, subrayando la importancia de formar una ciudadanfa critica y capaci-
tada para interpretar a los medios en un contexto digital cambiante.

El presente estudio ha analizado los decretos curriculares de educacién
infantil, primaria y secundaria de la Comunitat Valenciana, con el fin de
conocer el grado en el que la AMI se ha integrado en el curriculum educativo
de estas etapas en relacién con las veces que se introduce esta competencia,
con las competencias que mds se trabajan en cada etapa y con la forma en la
que se abordan algunas de ellas de manera complementaria.

Tal y como se ha ido exponiendo, en funcién de la etapa educativa, el
curriculum académico aborda de forma creciente una mayor cantidad de ele-
mentos y de competencias AMI. Esta progresién se debe, al igual que ocurre
con el resto de los saberes y las competencias curriculares, al incremento pau-
latino de la capacidad de comprensién y expresion del alumnado, ajustando
en cada etapa la profundidad y la extensién con la que se trabajan dichos
elementos (Rupérez, 2020).

En cuanto a las competencias mds trabajadas, resulta revelador que la que
cuenta con mayor presencia curricular es aquella que se centra en evaluar la
informacién recibida de manera critica, aprendiendo a seleccionar y examinar
las fuentes, asi como a gestionar dicha informacién de manera responsable.
Este resultado estd en concordancia con las necesidades sociales detectadas en
estudios recientes (Andrade-Vargas et al., 2021; Bellatti et al., 2023). Del
mismo modo, en el curriculum se introducen elementos relacionados con el
bienestar digital en cuanto al acceso seguro y responsable a la informacién. Se
presenta asf un curriculum alineado en sus diferentes etapas, y especialmente
en educacién primaria y secundaria, con los saberes y las destrezas medidticas
que demanda la realidad social.

Por otro lado, algunas dimensiones de la AMI incrementan su significado
si se trabajan de manera conjunta o complementaria, ya que el alumnado no
solo tiene que saber cémo y dénde acceder a la informacién digital, sino que
paralelamente ha de hacer el andlisis critico de dicha informacién, intentando
discernir hasta qué punto la que se haya encontrado es veraz, relevante, pro-
viene de fuentes fiables o trata hechos contrastables.
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Tabla 4. Matriz de componentes rotados (VARIMAX con normalizacién Kaiser)

1 2 3 4 5 6

1_11 0,563

1_1.2 0,581

1_1.3 0,666

1_1.4 0,850

1_2.1 0,776

1.2.2 0,725

1_.2.3 0,916

1_3.1 0,114

1_3.2 0,683

1_3.3 0,727

1_3.4 0,682

1_4.1 0,554

1_4.2 0,780

1_4.3 0,577

1_5.1 0,582

1.5.2 0,705

1_.5.3 0,641

1_6.1 0,765

1.6.2 0,796

1.6.3 0,780

1_6.4 0,728

1_6.5 0,758

Fuente: elaboracién propia.

Resulta de interés examinar la combinacién de dimensiones que, por un
lado, tratan la existencia de diferentes formatos de presentacién de la infor-
macién y, por otro, abordan cémo estos formatos se deben contextualizar
correctamente. Estas dimensiones de la AMI ayudan a los jévenes a entender
cémo un determinado contenido medidtico puede llegar a influir en la per-
cepcién ciudadana e impactar en aspectos tales como los hdbitos de consumo
o el compromiso sociopolitico (Peart et al., 2022). Se necesita, por tanto,
adquirir habilidades informacionales que permitan profundizar en la com-
prensién de los mensajes medidticos, desarrollando aptitudes para interactuar
de manera critica y competente con los medios y la informacién. Para lograr
incluir a la AMI de un modo adecuado en los planes de estudios es funda-
mental que los docentes estén equipados con los conocimientos y las habi-
lidades necesarios para ello. Sin embargo, como sefiala Ferrés (2020), existe
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una brecha significativa en la formacién inicial del profesorado en dicho
dmbito.

Algunas reflexiones surgidas a partir de este trabajo se refieren al marco de
competencias AMI propuesto por la UNESCO, aunque es una herramienta
valiosa, asume erréneamente que las alfabetizaciones docentes y estudiantiles
son idénticas. Dada la disparidad en sus necesidades, resulta fundamental
desarrollar marcos diferenciados que permitan atender de manera especifica
las demandas de cada grupo. Ademds, la répida evolucién de las tecnologias y
la sociedad genera una multiplicidad de conceptos como la competencia digi-
tal, la alfabetizacién medidtica e informacional y la transmedia, que, si bien
comparten elementos, requieren un enfoque integrador para evitar la sobre-
carga y disefiar experiencias educativas mds coherentes y efectivas. En este
sentido, cabe destacar que Espana se ha posicionado como un referente en la
investigacién sobre la AMI (Farias-Gaytan et al., 2022). Esta sélida base inves-
tigativa brinda una excelente oportunidad para desarrollar programas de acom-
pafiamiento al alumnado en todos los niveles educativos, y asi promover el
desarrollo de la AMI y su correspondiente inclusién en los planes de estudio.
Ademds, existen experiencias, como la que proponen Ortiz Sobrino et al.
(2022), que demuestran el potencial de herramientas como la webradio y el
podcastmg para fomentar la produccién de contenidos educativos y la comu-
nicacién entre los estudiantes. Estas herramientas, ampllamente aceptadas por
el alumnado, permiten desarrollar habilidades de creacién de contenidos,
comunicacién y pensamiento critico.

En este punto, cabe destacar que el estudio se ha centrado exclusivamen-
te en el andlisis de los decretos curriculares, sin considerar su implementacién
real en las aulas, lo que representa una limitacién relevante. Esta aproxima-
cién reduce la comprensién del impacto efectivo que la AMI tiene en la
préctica educativa cotidiana, dado que el curriculo prescrito no siempre se
traduce plenamente en las experiencias de aprendizaje del alumnado. Por
ello, estudios futuros podrian ampliar este enfoque incorporando la percep-
cién y la experiencia del profesorado, asi como el andlisis de las prdcticas
diddcticas mediante metodologias cualitativas, como grupos de discusién,
entrevistas o estudios de caso. Estas aproximaciones permitirfan contrastar
el curriculo prescrito con el curriculo vivido, aportando una visién mds com-
pleta sobre cémo se implementa la AMI en contextos educativos reales. Ade-
mds, esta linea de investigacién podria ayudar a identificar tanto barreras
como oportunidades para mejorar la integracién de la AMI, contrlbuyendo
asf a orientar estrategias pedagdgicas y programas de formacién docente mds
adecuados. De este modo, se enriquecerfan y se complementarfan las reflexio-
nes planteadas en este trabajo, proporcionando un punto de partida tanto
para futuras investigaciones como para el disefio de normativas o situaciones
de aprendizaje.
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